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القدمه 


المقدمة 
تتوعت الاهتمامات العالية والدولية بالتتمية البشرية للمجتمعات الختلقة. خا 
الهیتئات والنظمات الدولية المواثيق الخاصة بحقوق الانسان - وحقوق الطفل و حقوق المرأة 
وحقوق ذوي الحاجات الخاصة وغیر ذلك من المواثيق سعياً لتحقیق العدالة الاجتماعية 
لكافة فتّات آي مجتمع. ومسايرة لهذه الواثیق صدرت الوائیق القومية للعدید من الدول العريية. 
وهذا الاهتمام یعتبر آحد العاییر الهامة لقیاس تقدم الجتمعات ووعیها بجمیع lisa‏ 
مواطنیها خاصة الأطفال صانعي الستقیل . ويستد عي الاهتمام بالطفولة البکرة اهتمام 
التریویین والتخصصین في مجالات الطفولة التعددة الطبية والنفسية والاجتماعية والبيئية 
وغیرها التعاون من أجل اکتشاف وتوجیه الحاجات الخاصة والتعددة للطفولة المبكرة 
توجیها مناسباً بما یحقق التوصل إلى تنمية قدرات آطفال هذه الرحلة إلى أقصى ما 
تسمح به القدرات في ضوء الاکانات التاحة لكل طفل سواء كان هذا الطفل طبيعياً وعادياً 
أو متمیزا آو معاقا آو موهوباً . بمعنی آخر إن التدخل البکر لتريية الأطفال Li‏ کانت 
ظروفهم وقدراتهم واحتیاجاتهم یعتبر آحد السوّلیات الجتمعية التريوية الهامة لحاضر 
الجتمع ومستقبله وذلك بهدف تحقیق آفضل استثمار مستقبل الثروة البشرية للمجتمع. 
لذلك آنشآت موسسات دور الحضانة وریاض الأطفال عبر سنوات طويلة امتدت لأكثر من 
قرن ونصف وجاء الوقت لجني ثمار هذا التطور في مجال تربية الطفولة البکرة كماً وكيفاً. 
واذا كان الطفل في موّسسات دور الحضانة وریاض الأطفال هو محور العملية التربوية 
فإن معلمة ریاض الأطفال هي السئولة عن تنمية هذا الطفل وتوجیهه وارشاده بل إن 
آدوارها المجتمعية التربوية تذهب إلى آبعد من ذلك بكثير فهي آیضا مرشدة وموجهة 
لشریکتها الأساسية في التربية وهي الأسرة. لذلك كان هذا الکتاب. 
تعتبر دراسة مناهج تربية الطفل آحد الجالات الهامة للجانب الهني لاعداد معلمة 
ریاض الا طفال. حیت یتطلب إعدادها شمول برنامج الاعداد للجانب التخصصي والجانب 
التقافي والجانب الهني. 
والجانب المهني في برامج اعداد معلمات ریاض الأطفال يجب أن یتضمن دراسات 
متنوعة في مجال فلسفة التربية وتاریخها ومهنة التعلیم وأدوار العلمة فیها . كما یتطلب 
الجاتب الهتي لاعداد العلمات دراستها للمتاهج والبرامج والطرق والأأسالیب الناسب 3 
لریاض الأطفال ونشآتها وتطورها . بالإضافة إلى دراسة تکنولوجیا التعلیم وانتاج الوسائل 
التعليمية والادارة التربوية بمستویاتها الختلفة وغیر ذلك من القررات التربوية والنفسية 
التي تدخل في إطار التربية الهنية للمعلمة. ویقصد بالتربية الهنية في إعداد معلمة ریاض 
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الأطفال تزويدها بكل ما يفيد في تحديد الأهداف ووضوح معاييرها وإختيار انسب 
التقنيات التربوية وطرق وأساليب التربية وتصميم البرامج بأنواعها ومستوياتها وما يرتبط 
بها من كفايات ومهارات يجب أن تمتلكها معلمة رياض الأطفال. كذلك اكتساب الطالبة 
المعلمة مهارات التفاعل مع الفروق الفردية وتقدير احتياجات الأطفال وتقييم مخرجات 
عمليات التعلم وأيضاً جميع ما يتعلق بأخلاقيات المهنة وآدابها وصيانتها من المتطفلين 
عليها من أصحاب من لا مهنة لهم والارتقاء بالمكانة الاجتماعية المهنية للمعلمة في رياض 
الأطفال على وجه الخصوص والمعلمين في جميع مراحل التعليم على وجه العموم. 

ويسعى محتوى هذا الكتاب إلى التعریف بالمناهج وأنواعها ومناهج رياض الأطفال. 
والستحدئات التكنولوجية السائدة والمتطورة التي تتعامل معها المعلمة وكذلك الطفل 
والآسرة. كذلك يهدف هذا الكتاب إلى تعريف المعلمة والتعاملین معها بأدوارها وواجیاتها 
نحو الطفل والأسرة والمجتمع من خلال مسئولياتها عن بناء مناهج تربية الطفل وتنفيذها 
وتقویمها . ویتضح ذلك من خلال عناوين الفصول التي يحتوي عليها هذا الكتاب. وإني آمل 
أن يشكل هذا الجهد المتواضع الذي بين يدي القارىّ Lab Pe‏ في بنيان الصرح الكبير 
الخاص بتربية الطفولة المبكرة. والكتاب یتضمن تمانية فصول على النحو التالي: 
- الفصل الأول بعنوان: مفهوم المنهج وأنواعه. 
- الفصل الثاني بعنوان: منهاج الروضة والعوامل الواجب اعتبارها عند تطويره. 
- الفصل الثالث بعتوان: مناهج رياض الأطفال تخطيطها وتنفيذها . 
- الفصل الرایع بعنوان: منهج الخبرة المتكاملة والنشاط. 
- الفصل الخامس بعنوان: انشطة مقترحة للتربية في ریاض الطفال . 
- الفصل السادس بعنوان: تقویم منهج الخبرة التکاملة والنشاط. 
- الفصل السابع بعنوان: مناهج ریاض الأطفال في بعض الدول العربية. 
- الفصل الثامن بعنوان: تطبیقات الأنشطة في الروضة. 

ونسأل الله العلي القدیر أن یتقبل هذا الجهد التواضع في مجال الاعداد الهني 
والآكاديمي والثقافي لعلمات ریاض الأطفال. ولعل من یطلع على محتواه يجد فيه ما 
يرشده إلى ما يهدف إليه من علم ومعرفة وتطبیق. 

وفقنا الله جميعاً لما فيه خير الطفولة والأطفال صناع الغد. والله من وراد القصد يهدي 
ا 


الفصل الأول 


مفهوم المنهج وانواعه 


آولا : مفهوم المنهج. 
ثانيا : آنواع الناهج. 
- مناهج الخيرة والنشاط. 
- منهج أو طريقة الشروعات. 
-المناهج المحوريك. 
- المنهج المسستر. 


مفهوم المنهج وأنواعه 


Vgl‏ : مفهوم المنهج: 

استخدم لفظ المنهج قديماً للدلالة على محتوى المادة الدراسية في المدرسة حيث كان 
الاهتمام مركزا على التحصيل الدراسی وكان ذلك Massa‏ بالييكة المحلية او يمستوى 
تللاميت الفصل او الاهتماح بالعلافقات بين المواد الدراسية المقررة على هؤلاء التلامين فی 
النهایه يودي الى تکدس المقرر الدراسي بالو ضوعات التي تثقل کاهل التلمید . وکان الدرس 
Zeh a‏ تدريس تلك المقررات والمادة الدراسية. 
وشمولاً ويشير ر الى الحياة امدرسية للتلميد ويتضمن كل خبرات اميد التي تنظمها 
1( التلاميد من حيث قدراتهم واستعداداتهم. 
2) ويت يتمثل هي مشكلات ١‏ لحياة في ١‏ لمجتمع 

والمنهج يكون مهم اذا اصيح en‏ من خيرة التلميد. هالموقف التعليمي الواحد يتضمن 
خیرات مختلفة باختلاف التلامید والفروق الفردية بينهم على ان المادة الدراسية لا تزال 
تحتل مكانة هامة بمفهومها الحديث ولم يعد الكتاب المدرسسى المصدر الو um‏ تلمعلومات 
كما لم تعد مهمة المدرس التلقين بل توجيه ee ae‏ 
من النمو المتتوع المرغوب فیه. فالنهج يمفهومه الحديث يعتبر Lola Alu‏ تمثل الحياة 
یمشکلات المجتمع ومعاونه التللامين على محايهة مشکلات الحياة الشخصية والاجتماعیة. 

ویما ان الل اک 

ومن اسالیب e E O SS Ki Zu‏ فآي خيرة تريوية تعتير 
لاهمتمامات Be‏ وفدراتهم ا النشاط التعليمي التي یننج عن en a‏ من 

و کد لك تعتير البيشة المتزلية من القوى البيئية المؤّثرة هي المنهج الدرسی. فيجب ان 
یتکیف النهج مع بيئّة التلمین فلا بد من الاهتمام بد 
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الفصل الأول 

زا نه دعو العفو خی عم ar een‏ 

a rege‏ بدن و اة اها عوة و رها اي 
تکوین ونمو مکوتات السلوف لدی I‏ الذرسي متکیفا مع 
حاجات الجتمع وظروفه ومع حاجات التلمید ومسوولیاته كما سیجدها فى الجتمع. 
وكذلك لا يد من تكيف الدرسه مع التغيرات التی تحل بالتالامين مثل عاداتهم او 
اتجاهاتهم. 


ولا يخفى ان المقررات الدراسية تعتبر معالم مؤقتة مرنة. ولذا فان على المدرس ان يكون 
داكم التفكير في طرق تكيف المنهج وتعديله بحسب الفروق الفردية بين التلاميذ N‏ المنهج 
وطرق التدريس جزءان متداخلان متواصلان ولهذا المدرس هو المقرر الأخير لما يجب أن 
يكون عليه المنهج الدراسيء فا منهج اسلوب حياة تعده المدرسة لكي يعيشه التلامین ولكي 
يحقق من خلال معايشته اهداف التريية. ولا بد ان يرتبط بالبيثة وبالمجتمع والثقافة 
والحياة المعاصرة ومشکلاتها . 
- آنواع المناهج: 

* مناهج الواد الدراسية وتدور حول المادة الدراسية. 

* الناهج الحورية وتدور حول مشکلات الحياة في اطار علاقاتها بحاجات التلامید. 

ویطبق في الرحلة الا عدادية والثانوية. 

مناهج الواد الدراسية: 

وتدور حول الادة الدراسية التي توصل الیها الانسان عبر العصور والأجيال ویتوقف 
على آسلوبها في تنظیم AB, all‏ وطريقة تقدیمها والأهداف الرجوة منها والنتائج التي 
تحققها في مجال النمو الشامل للتلامين. وهناك آنواع من مناهج المادة ولکل منها 
هباصن | الیب کی تتظيم العرفة وهي تشترك جميعاً في أنها تدور حول المادة 
الدراسية ومنها عدة آنواع: 
أ - منهج الواد الدراسية التفصلة. 
ب - منهج الواد الدراسية الترابطة. 
چ - منهج الجالات الواسعة. 
د. مناهج تدور حول الهیاکل البنائية للمادة واساسیاتها . 
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nn‏ سس مفهوم النهج وأتواعه 
(I)‏ منهج المواد الدراسية المنفصلة. 

ویعتبر هذا المنهج اقدم انواع الناهج واكثرها انتشاراً ویتضمن تنظیمها للمعرفة في 
شکل مواد دراسية منفصلة ویرکز هذا النهج على اهمية تعلم الحتوی لا الاهتماح بالتلمین 
الدي یتعلم . 

ومن خصانصه: 
1) یتکون النهج من عدد من انواد الدراسية النفصلة. 
2( وحدة الدراسة في هذا النهج هي الحصة او الوضوع. 
3 يشجع على الدراسة النظرية. 
TER ARE‏ سوال قم اوراس 
5) يعتمد على الامتحانات التقليدية لتقويم نمو التلامين. 
6( يخطط منهج المواد الدراسية المنفصلة منطقياً . 
7( تنظيم الحقائق في كل مادة تنظيماً منطقياً . 
)>( منهج المواد الدراسية المترابطة: 

DEREN EL.‏ اة PR‏ خی تخد تشر انف وی الا قات بين وة 
الدراسية ویتم الترابط بطريقة عشوائية تترك لاجتهاد الدرس كما یحدث عندما پربط بین 
المواد الاجتماعية واللفة العربية او العلوم بالریاضیات. 

ویتم ذلك الترابط بطرق منظمه مخططة كما يحدث عند ربط مادتين او أكثر من مواد 
Be ee‏ 
)>( منهج المجالات الواسعة او الواد الندمجة: 

هذا المنهج محاولة لازالة الحواجز الفاصلة بين مجموعة من الواد سواء في مجال 
واحد أو عدة مجالات. وهدف هذا النهج معالجة لظاهرة تکدس الواد الدراسية ووجود 
الفواصل بینها مثال "العلوم العامة" او الدراسات الاجتماعية العامة. 

ولقد حقق نوع من الاندماج الكلي بين الواد فمثلاً موضوع وطني في الواد الاجتماعية 
یخن من حیت السکان والانتاج وطبيمة الوطن وتشترک مده الواد بدون فواصل وتحتاج 
هذه امتاس الى اعداد يخاهن کلمدوسین والکتتب: وظروف :التد رضن 
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الفصل الأول 
)>( مناهج تدور حول أساسيات المعرفة بالحقائق:- 

هذه المناهج تتضمن عدداً لا يحصى من الحقائق التي ترهق عقول التلاميذ وغير مرنة 
مع ظروف التغير السريع للمناهج. وإنما على التربية الحديثة في تعرف أساسيات كل 
مجال وطريقة الوصول الى المفاهيم بالتفكير والأساليب المناسبة وبتقديم القدر المناسب 
من الحقائق التي تساعد على ترسيخ الفكر وتوصيل المعلومات فهو يركز على الأساسیات. 
ويهذا تسهل دراسة المادة كما يسهل تذكرها. 

مناهج الخبرة او النشاط : (Experience (Activity) Curriculum‏ 

يقوم هذا المنهج على اساس ميول التلامين وحاجاتهم واتجاهاتهم فالفرد يبحث عن 
حلول لمشاكله في الحياةء فالتلميد هو موضوع اهتمام المدرس. 

وهذه الحركة التربوية يقودها الفيلسوف الامريكي جون ديوي وتقوم على اسس تربوية 
مثل إيجابية التلامین ونشاطهم والاهتمام بميولهم واتجاهاتهم تحت توجيه الدرس في 
تخطيط المنهج مع العناية بتنمية القدرات الابتكارية للتلامین حيث انه يشبع حاجاتهم 
المختلفة. ويساعد على حل مشكلاتهم الحاضرة والنظرة المستقبلية الجيدة. 

من خصائص مناهج النشاط : 
1( ميول التلاميذ وحاجاتهم هي المحور الذي يبنى عليه المنهج. 
2( لا يخطط لها مقدما وانما تخطط داخل الفصل بالاشتراك مع التلامين . 
3( يقوم المنهج على آساس إيجابية التلميذ ونشاطه. 
4 تاقوا خد الا نله حفن الوا Als‏ 
5( یعتمد في تنفيذه على آسلوب حل المشكلات . 
6( يتم تقويم التلامينذ على أساس نشاطاتهم وسلوكهم وعلاقاتهم بالمشاريع وتنفيدها. 

ومن أهم أنواع مناهج الخبرة او النشاط منهج المشروعات او الطريقة التطبيقية لمنهج 
النشاط. 

منهجاو طريقة المشروعات: 

المشروع نشاط فردي يقوم على آساس الیل والحماسة. ويتم في إطار اجتماعي. 

ومناهج رياض الأطفال التي تعتمد على النشاط والمشاريع ترى انه يجب ان يكون للمنهج 
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نشاط اساسي ويتكون من عدة خيرات متعددة ومتنوعة متكاملة. ومنهج المشروعات في 
رياض الأطفال لا بد ان يقوم على النشاط الحركي حيث يؤدي الى خبرات جسمية ونشاط 
لغوي ويؤدي الى خبرات لغوية وادبية فلا بد ان يشيع الطفل حب استطلاعه وتساؤلاته ولا 
بد ان ينيع من داخل الطفل ولا يفرض عليه من الخارج ويشبع ميول الأطفال ورغباتهم 
بحسب الفروق بيتهم. 

وللمشروع خطوات هي - 

أولا : 
أ - تخیر المشروع ولكي يكون مشروعاً جيداً فلا بد ان يكون متفقاً مع ميول الأطفال. 
ب - ان يكون مناسياً لمستواهم العقلي والاجتماعي. 
ج - ان يوّدي الى خبرات قيمة متعددة الجوانب. 

خانیا : 

وضع خطة المشروع: مثل دفتر التحضير وكتاية خطوات الخطة ومناقشته بين معلمات 
قاعة النشاط وتحضير الادوات والوسائل التعليمية التي يحتاجها المشروع ولا بد ان يناسب 
البيئة الاجتماعية مثل الناسبات الوطنية او الدينية او المواسم والحالة الجوية.... الخ. 

ثالثا : 

تنفيد المشروع: بما ان البيئة هي مصدر هذا النوع من المناهج في رياض الأطفال فإنه 
لا بد من الاعتماد على ما تحتوي هذه البيتة من وسائل الواصلات وزرع وبحر وحيوان فلا 
بد ان يتنوع بتنوع البيثة فكل بيئّة لها نشاطها وحاجاتها ووسائلها لكي تجذب انتباه الطفل 
وملاحظته ورغبته في المعرفة. 

وتهتم مناهج رياض الآطفال سواء بالنشاط او المشروع بمراعاة الفروق الفردية بين 
الا طفال في الميول والاهتمامات والقدرات والاتجاهات بما لا يتعارض مع وجود قدر 
مشترك بين جميع الأطفال وحد آدنی من الخبرات التي يمكن الاستفادة منها. 

وتسعى مناهج الخبرة او النشاط ومنهج الشروعات في رياض الأطفال الى تحقیق 
اهدافها من خلال برامج تشمل المكونات التالية: 
أ) خبرات جسمية: 

لكي تشيع ميل الطفل الى الحركة ویحدت التأثير الذي ينطوي عليه هذا الیل فیما 
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وما يتصل بها من مهارات جسمية ضرورية لنموه. 


ب) خيرات اجتماعية: 


تعويد الاطفال حب التعاون وتشعرهم بفوائده ويلزم كل طفل بأن يقوم بنصيب من العمل 
مرها القواعد والتعلیمات. وتصنعه بأهمية احترام ملك الغير وملك الجماعة وكل هده 
الاتجاهات تتكون عند الطفل كنتيجة طبيعية لممارسته المشاركة والتبادل والتعاون فتتكون 
عند الأطفال بعض المفاهيم الاجتماعية. 
ج )الخيرات العلمية: 

فى هذا العصر يجب ان يكون للطفل فكرة واضحة عن طبيعته العلمية وكيف تقوم 
حياته على العلم والاختراعات: مثل المياه والكهرباء والالات وكيف تعيش الحيوانات 
والنياتات والحشرات. أمثلة: 

الالات تساعد البشر على العمل 

د)الخبرات العددية: 

تلك الخبرات تؤدي الى فهم العالم المادي المحيط بالطفل كمياً والتعبير عنه بالعدد لهذا 
يجب ان یتعلم الطفل الأعداد وترتییها. ویکتسب القدرة على العد تسا هونا از لیا وتتكون 
عند الأطفال يعض الفاهیم منها :- 

الآكير والأصغر بالنسية للأشياء والآعداد 
الأكثر والأقل بالنسبة للآشياء والاعداد 

ه) الخبرات اللغوية: 

محاولة الطفل ليعير عن نفسه zen‏ وتوحيه الطفل الى معرفه الحروف ونمییزها 
والتعرف على بعض الكلمات ورسمها وقراءتها ثم تعليم القراءة والكتابة ويجب الاهتمام 
بالفروق الفردية بين الأطفال. 

تقويم منهج المشروعات: 

نستطيع ان نحصل على تقويم من خلال اجابات الأطفال على الأسئلة التي تطرح من 
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قبل العلمة او الأسئلة التي يسألها الآطفال للمعلمة. وكذلك ملاحظة الأطفال في مواقف 
حیاتهم اليومية في النزل والروضة والرحلات وفي اللعب والجد والهدوء والانفعال وفي 
الصمت والحدیث والرضا والفضب وفي تکوین الاتجاهات والیول والهارات والعادات 
والافکار والفاهیم. 

نقد مناهج النشاط واگشروعات: 

1( مناهج النشاط تهتم بمیول الآطفال وتعمل على اشباعها . 
2( نقص العناية بالنواحي الاجتماعية. 
3( لیس هناك ضمانات لترابط المناهج. 
4( صعوبة مناهج النشاط . 


5( صعوبة تحدید الیول للآطفال حیث یتمیز الأطفال في هذه المرحلة بأنهم سریعو التتقل 

في التعبیر عن میولهم. 

التاهج المحورية: 

ظهرت مناهج التشاط لتعدیل وتصحیح الشکلات التي نتجت عن تطبیق مناهچ الواد 
الدراسية وکرد فعل عنیف علیها . فأصبح التلمین في التاهج الحورية هو مركز اهتمام 
التربية بعد ان كانت المادة الدراسية هي محور التربية في مناهج الواد الدراسية. وفي ظل 
متاهج التشاط كانت رغبات ومیول التلامین هي محور النهج الذي لا یخطط له مقدما 
ويترك امر تخطيطه وتنفيذه ومتابعته للتلاميذ تحت اشراف المعلم. zer,‏ المعلمون آن م 
مناهج النشاط تلقي عليهم أعباء ومسؤوليات كبيرة لا يقابلها نمو للتلامين في مجال النمو 
الاجتماعي وما يتضمنه من مبادیء واتجاهات وقيم ومثل عليا لا تتحقق اهداف التربية إلا 
بها. 

ولعلاج هذا الموقف من مناهج النشاط ورغبة في تلافي عيوبها الرئيسية ظهرت الناهج 
المحورية التي ترى ان محور العملية التعليمية هو حاجات التلامين بدلاً من ميولهم. حيث 
كرف :أن اجا كا اد ا كر اتناف DER TI IR WIDER‏ من شيو له ولغوا وان 
حاجات التلميذ هي دوافعه الاولی التي تدفع به بشكل مستمر للتفاعل مع بيئته. ويكتسب 
التلميذ للخبرة متعددة الجوانب من خلال هذا التفاعل وبالتالي يكتسب الميول عند محاولته 
اشباع حاجاته. فالميول تظهر لخدمة الحاجات وهي تختلف من تلميد لآخر. وبالتالي لا 
يمكن اعتبار ميول التلامین أنها هي محور المنهج. فالميول قد تكون سليمة وايجابية ودافعة 
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وقد تكون منحرفة أو ناقصة وقد تكون دائمة وقد تكون طارتة لهذه الأسباب ظهر النهج 
المحوري الذي يعتمد في بنائه على حاجات التلامیذ ومشكلات حياتهم اليومية. 
وتشمل الحاجات عنصرين اساسيين لا ینفصلان هما العنصر الشخصي والعنصر 
الاجتماعي مما مقط يتان" الاه الحورية ندید تمه الا جاك ندید علمیا فى وه 
مطالب الحياة التي يعيشها التلامین وومشكلاتها. فالمنهج المحوري يهدف الى اشباع تلك 
الحاجات والاستجابة لمطالب نموهم بما يعدهم للمواطنة ومسؤوليات الحياة. فالناهج 
المحورية تدور حول الأمور العامة المشتركة التي يجب ان يدرسها جميع التلاميذ في مرحلة 
معينة او مستوى دراسي معين. ويعتبر المنهج المحوري ان الاهتمام بالميول والاستعدادات 
والقدرات يجب ان يكون خارج اطار المنهج الحوري. 
فالمنهج المحوري لا يشمل جميع عناصر المنهج بالمفهوم الحديث والذي يجب ان يتضمن 
الحياة المدرسية بجميع ابعادها ومكوناتها. فالنهج المحوري يهتم فقط بالدراسات العامة 
المشتركة التي ينبغي ان تقدمها المدرسة لجميع المواطنين بهدف اعدادهم للحياة والمواطنة. 
ويميل كثير من المتخصصين في مجال الناهج بتسمية هذه الدراسات بالبرنامج المحوري 
وليس المنهج المحوري. 
آهم خصاتئص المنهج المحوري: 
1- حاجات التلاميذ ومشكلات حياتهم هي التي تحدد مجالات الدراسة. 
2- يتم تحديد مجالات الدراسة بآسلوب علمي. 
3- تعد اليرامج المحورية 
4- يطلب من جميع التلامين دراسة البرنامج المحوري اما الدراسات التي تساعد التلامين 
على اشباع ميولهم الخاصة واستعداداتهم فتقع خارج نطاق المنهج المحوري (الآمر الذي 
يتعارض مع خصائص وحاجات نمو طفل ما فیل المدرسة). 
5- يعتبر هذا البرنامج اسلوب حل المشكلات ووسيلة للتعلم المثمر. 
6- يتطلب استخدام البرنامج تخصيص فترات زمنية مناسبة له حيث تشغل فترة الدراسة 
اليومية حصتبن او ثلاثة متصلة. 
7- تتخطى الدراسة في هذا البرنامج المحوري الحواجز الفاصلة بين المواد الدراسية ويركز 
على اسلوب حل المشكلات في التدريس . 
18 


مضهوم النهج وأنواعه 

8- يعتبر التوجيه والارشاد LS,‏ اساسياً في البرنامج المحوري. 

9- يطبق هذا البرنامج بنجاح فى المرحلتين الاعدادية (المتوسطة) والثانوية بنجاح ويستيعد 
استخدامه في المرحلتين ما فيل المدرسة والمدرسة الابتدائية. حيث لا یخن فى 
مضمونه ميول واهتمامات الأطفال والتكامل في النمو. 


هذه المجالات على الصفوف الدراسية ويقوم المدرسون والمختصون بتحديد المفاهيم 
الاساسية لكل مجال ثم يتم الاستعداد لتتفین البرنامج بتحديد الأهداف والأنشطة 
والمراجع والوسائل والآدوات واساليب التقويم ثم يراعي في تدريس البرنامج وتقويمه 
مشاركة التلامیذ في جميع الخطوات ابتداء من التخطيط والعمل التعاوني مع مراعاة 
الفروق الفردية بين التلاميذ ومساعدة كل منهم على تحقیق اقصى قدر من امکانانه. وهو 
بدلك لم يكبت نجاحه فى مجال ریاض الأظفال حیث لا يراعي میول واهتمامات الأططقتال 
من ناحية ومن ناحية اخری یتطلب مستوی اعلی بكثير من مستوی تفکیر طفل ما قبل 
الدرسة. ولذلك ظهرت مناهج الخبرة التكاملة والتشاط وبرامجها تعلاج اوجه القصو في 
المناهج المحورية وبرامجها . 

النهج السستر :۰ - 

لقد دآب كثير من الباحثين على دراسة آثر النهج الصریح في تحقیق آهداف العملي 3 
التعليمية والتريوية باعتباره آحد آرکانها الأساسية مهملین ما یعرف بالنهج السستر أو 
الخضي Curriculum‏ 0 الذي قد یکون الفیصل في تحقیق هذه الأهد اف . 

وهناك العدید من السمیات والصطلحات التي استخدمت للدلالة على النهج السستر 
من هذه التسمیات : 

المنهج غير المقصود ‚Uninted Curriculum‏ النهج غير المرتي Invisible Curriculum‏ 

المنهج غير النظامي .Informal Curriculum‏ المنهج الصامت Silent Curriculum‏ 


Un expected Curriculum المنهج غير المتوقع‎ ‚Cover Curriculum „st المنهج‎ 
By Products of schooling النتائج الجانيية للتعليم‎ ۲ Curriculum المنهج الدفین‎ 
Unstudied Curriculum المنهج غير الدروس‎ 

المنهج غير المكتوب Unwritten Curriculum‏ 
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وهذا المصطلح بدا من عهد آفلاطون وان لم يأخذ نفس التسمية . الا آن المعنى واضح 
ومفهوم ولكن التربويين أكدوا على أن دراسة هذا المفهوم والتخطيط له واعتباره عنصرا 
هاما في العملية التربوية بدأ في منتصف السبعينات . ويكاد الباحثون يجمعون على أن 
سنایدر Snyder‏ (1971) هو الذي طور مفهوم المنهج السستر عام (1971) ومن ثم 
استخدمه علماء التربية وعلم النفس والاجتماع في وصفهم للنظام التربوي غير النظامي . 
ويشير هذا المفهوم إلى المتطلبات الضمنية عكس المتطلبات المعلنة للمنهج المرئي الموجودة 
في آي مؤسسة تعليمية التي يجب على التلاميذ أن يكتشفوها ويتفاعلوا معها لكي يستمروا 
في هذه المؤسسة . 

واعتباراً من منتصف الستينات من هذا القرن . اتجهت أنظار التربويين إلى ظاهرة 
واضحة بين تلامين المدارس ۰ وهی اتجاه بعضهم إلى ممارسة بعض السلوكيات ذات الطابع 
الإيجابي تارة والطابع السلبي تارة أخرى . بمعنى أن بعضها يتفق مع ما هو منصوص عليه 
في الناهج الصريحة . وبعضها الآخر يتعارض معه . كما لوحظ أن هذه السلوكيات ذات 
طابع معرفي وحركي ووجداني واجتماعي ig.‏ التساؤل : من آين يتعلم التلاميذ هذه 
السلوكيات 5 وهل المدرسة مسئولة عن بعضها ؟ وما المواقف التعليمية والتربوية في 
المدرسة التي تساعد على تعليم هذه السلوكيات 5 ومن هنا بدأ الحديث في الأوساط 
التربوية عن وجود منهج مستتر یوثر جنبا إلى جنب مع المنهج الصریح والمعلن في سلوك 
aa‏ 

وهكذا بدآت الدراسات والیحوت للكشف عن كنيه هذا المنهج وعن طبيعة أشكاله 
وعناصره ومصادره. ورغم قصر العمر الزمني لهذا النوع من المناهج إلا أن أدبيات البحث 
E‏ الى عدد من الصطلحات الخاصة بهذا المنهج . لكن المضمون والفترة الآساسية 
واحدة ولكل مسمى آنصاره ومؤيدون ينطلقون منه ويصرون على استخدامه لانهم يعتقدون 
أن المفهوم لهذا المنهج ينطلق من المسمى الأساسي للتعلم كسؤال يلقيه الطفل على المعلمة 
يتطلب الأمر منها الإجابة على السؤال أن تقدم خبرات مصاحبة إضافية والتي قد تكون 
ذات أبعاد دينية أو اجتماعية أو سلوكية gl‏ معرطية. 


النهج الصریح توانجه دائما إيجابية باعتبارها تستهدف نحقیق الأهداف العلنة للعملية 
الدينية والاجتماعية كالصدق والآمانة والتعاون وحب الخیر والا"خلاص واحترام مشاعر 
الآخرين وغير ذلك من القيم والمثل الحمودة. ومن ناحية أخرى قد تكون نواتج المنهج 
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المستتر سلبية نتيجة مواقف تظهر من خلال التعامل غير السليم من المعلمة اتجاه الأطفال 
أو ضعف شخصيتها أو ضعف مستواها التقافي. كما قد تكون نواتجه حيادية وذلك حينما 
يكون العائق آمام استفادة الطفل من المواقف التعليمي ( النظام المدرسي أو اللوائح 
والآنظمة ) بحيث يصعب على القائمین على العملية التربوية تغييره أو التصرف تجاه 
الموقف كما ينبغي ما لم تتميز العملية التربوية فضي الروضة بالمرونة المطلوبة. 

يتميز المنهج الصريح بأنه منهج ثابت لا يتغير بتغير المواقف التعليمية. أما المنهج المستتر 
فإنه قد يتغير بتغير الزمان والمكان والفرد التعلم. ذلك أن المنهج المستتر ليس هو نتاج بيئة 
أو موقف تعليمي معین. بل آنه قد يوجد في كل موقف لكن بصور مختلفة. ولذلك لا يمكن 
القول بأن بيئّة معينة أو موقف تعليمي معين يمكن آن يوحى بمناهج مستترة متمائلة. 

أن أهداف المنهج الصريح ومحتواه إلزامية التحقيق من قبل القائمین على العملية 
التربوية في الروضة من معلمات وغيرهن فهن ملزمات بتحقيقها من خلال استغلال 
وتوظيف كل الفرص المتاحة لهم في الموقف التعليمي . في حين نجد أن أهداف ومحتوى 
المنهج المستتر اختيارية من حيث تحقيقها من قبل المعلمات وغيرهن . 

ومهما يكن من أمر فإننا نجد أن معنى المنهج المستتر يمكن حصره في أربعة مفاهيم 
و 
1- التوقعات ( المخرجات ( غير الرسمیة Unoficial Expectations‏ . 
2- الرسالة الضمنية Implicit Message‏ الناتجة عن النظام الساتد في الروضة من مناهج 

وطرق التعليم وغيرها . 
3- المخرجات أو الرسائل التعليمية غير المقصودة Unintended Learning Outcome Or‏ 


.Message 


وهناك شيه إجماع من منظري الناهج على وجود هذا النوع من المناهج كما ان اكتساب 
الأطفال للقیم والسلوك عادة يتم عن طريق المنهج الخفي وأن الآطفال يتعلمون فى الروضة 
آقکارا وقيما وميادىء لم يخطط لها. 
والنهج المستتر هو کل ما یکتسبه آطفال الروضة من قيم خلقية ودينية ومهارات 
اجتماعیه نتیجة التفاعل بین الأأطفال والعلمة وکاغفة القوانین AN‏ تنظم العمل داخل 
کل ما یتعلمه الطقل من ایجابیات في الروضه من alas‏ غير مقصود والمنهج الستتر السلبي. 
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الفصل الأول 
المنهج المستتر والمنهج الصريح ( الخبرة المتكاملة ) في رياض الأطفال : - 
للمنهج المستتر خصائص معينة تميزه عن المنهج الصريح أو المعلن . ومن آهم هذه 

الخصائص :- 
المنهج الصريح يتم تخطيطه مسبقا من قبل المعنيين . آما المنهج المستتر فإنه يتوقف 

على طبيعة المواقف التربوية في الروضة وما يصاحبها من مثيرات . 

1- الاتجاهات الحديثة في مجال مكونات خبرات برنامج رياض الأطفال ومنها أن يتحقق 
في الخبرات المقدمة للطفل شروط الخبرة الربية وهی : الموازنة بين الفرد والمجتمع 
فتراعى حاجات الفرد وميوله ومشكلاته وقدراته واستعداداته وتطلعاته . كما تراعى 
المجتمع واتجاهاته ومشكلاته وقيمه وآهدافه. والاستمرارية . بمعنی ريط الخبرات 
الحالية بخبرات سابقة . وآن تعمل الخبرات الحالية على اكتساب خيرات لاحقة 
والتنوع وهذا يتطلب تنوع الانشطة وتعدد مجالاتها . والترايط مما يتطلب وجود اتساق 
وتنسيق بين الانشطة والخبرات في كل مرحلة وكل مستوىء وكذلك بين الموضوعات 
داخل كل برنامج . فكلما زاد الترابط بين الخيرات تحققت الأهداف بصورة أفضل . كما 
يتطلب وضع إطار شامل للخيرات المترابطة . وتصنيفها إلى مجموعات يتم الانتقال 
فيها من مجموعة لآخرى وفقا للتدرج آي الانتقال من الخيرات اليسيطة إلى AS‏ 
ومنها : الاتجاه نحو الاساسیات . ويعنى أن تقدم الفروع الكثيرة المرتبطة معاء بحيث 
تدور كلها حول مشكلات أو موضوعات مهمة لابد من مواجهتها حتى يظهر مدى 
التناسق بين هذه الفروع. ومنها أن الطفل هو محور التربية وحوله تدور الأهداف 
والمحتويات والطرق والوسائل . وآن الخبرات المباشرة للطفل هي بداية منهاجه التربوي 
والتعليمي. واستخدام الحواس كمبداً أساسي في تعليم طفل ما قيل المدرسة . 
والاهتمام بالتعليم على طريق اللعب والعمل وتكوين اتجاه إيجابي نحو العمل الجماعي 
يخاصة. والاتجاه نحو التعليم التنوع الذي يشمل عديدا من آنواع العرفة. وآن تشغل 
الأنشطة العملية والحركية أكبر وقت من البرنامج. والاهتمام بالتربية الجمالية بما 
تشمله من فنون وموسيقى تكل جزءا أساسيا من برامج الطفولة . والتعلم عن طريق 
الاكتشاف وليس عن طريق الحفظ والاستظهار والتلقين. 

2- الاتجاه نحو التكامل والتوازن بين مجالات تربية الطفل . آي تربية الطفل في شتى 
جوانب شخصيته وبالقدر نفسه من الاهمية لكل جانب. وشمولية الأهداف. بمعنی أن 
تشمل الجوانب الجسدية والعقلية والانفعالية. والأخلاقية, والااجتماعية والدينية 
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مفهوم المنهج وأنواعه 
والجمالية . وإرضاء حاجات الأطفال الاساسية. ودوافعهم وظروف بيتاتهم وذلك بشكل 
متزن. والمرونة وتلبية الفوارق الفردية بتكييف المناهج وطرق التربية حتى تتلاءم مع 
الإست عدادات والحاجات والقدرات والميول المختلفة للأطفال ويكون ذلك بمراعاة : 
التدرج المنطقي من السهل إلى الصعب ومن القريب الملحوظ إلى البعيد غير النظور. 
والتركيز على المعلومات الحسية قبل الجردة. والتلاوم بين الوسائل والادوات وأعمار 
الآطفال. وارتباط المحتوى ببيثة الأطفالء وتوفر المشوقات والمثيرات والمعززات التي 
تشجع عملية التعلم في المحتوى القدم. وكذلك الاتجاه نحو خطط متطورة ومسايرة 
للخبرات الحياتية العامة أكثر منها خبرات قائمة بذاتهاء ولا تعوقها فهي مرحلة إعداد 
وتهتّية تتم من خلال الانشطة والالعاب. والاتجاه نحو إيجاد التكامل بين الروضة 
وموسسات الجتمع الأخری الهتمة بتربية الطفل مكل: الآسرة وغیرها من الوّسسات 
الاهلية وتنویع الوسائل التعليمية والتربوية الناسبة للأطفال کالقصص والأآفلام الساکنة 
والتحرکة. ومسرح العرائس. والکتب الصورة واللونة. ومجالات الاطفال. والصور. 
والبرامج الاذاعية . والتليفزيونية . والتمثیل. ووسائل الاعلام النوعة ويصفة عامة فان 
بناء برنامج الأطفال ينبفي أن یکون مراعيا لخصاتصهم ومتطلبات نموهم. ولاراء 
وآفکار الفکرین التربویین. وآن تحدد آهداقه بصورة اجرائية واضحة. وآن توضع 
برامجه فى خطوط عريضة تتضمن بداتئل متعددة للمناشط . ویتکون من قاعدة 
رة نو ترات النعدده المتوئعة ا لتكاملة :ولتت شلد : 

الاتجاهات الحديثة في مجال تنظیم التعلم والتعلیم في برامج الطفل ومنها الاعتماد 
على النشاط الذاتي للطفل ۰ بحیت يشمل النشاط الطفل من جمیع جوانبه : عقلیا 
وحرکیا ونفسیا ووجدانیا. واعطاء الحرية للطفل لیختار ما یشاء من الآدوات والانشطة 
التي یحبها ویرغب فى القیام بها في آي وقت شاء وترکها متى شاء وعدم التدخل الا 
في حالة الضرورة للارشاد والتوجیه والسماح له بالتنقل بحرية من مکان لآخر داخل 
قاعات الانشطة وآرکانها وخارجها. على أن توجد حدود دنیا من النظام لا يتم تجاوزها 
في حدود القبول تربویا. واعتماد التعلم الفردي ( تغرید التعلیم تبعا لستوی الطفل ). 
فالتربية الحديثة توجه التعلیم إلى الطفل داخل مجموعة الآطفال حتی یثق في نقسه. 
ویتعلم ذاتیا بما یوضع تحت تصرفه من آدوات ومواد. وذلك من خلال التدریب الحسي 
الذاتي الذي یعتمد على الخبرة الذاتية للأطفال مثل: تصنیف الأشیاء. تعرف الألوان 
۰ وتکوین الفاهیم القيلية . مما یودی N‏ استفادة الطفل آکشر من الخبرات التی 
کا ف a een‏ تفاهت ا ها اتود ۱ 
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الفصل الأول 

4- الاتجاهات الحديثة في تقييم تعلم وبرامج الطفل ومنها مراعاة أساسيات عناصر 
التقويم لعمليات التعلم والتعليم وهي : تقييم جميع الأهداف التربوية والتعليمية 
الموضوعة سواء العامة أو الخاصة وإستمرارية عملية التقويم (التقييم المصاحب. 
والقييم الختامي). تنويع وسائل التقييم مثل : السجلات المجمعة والملاحظة المقصودة 
الدقيقة والعلمية باستخدام السجلات. أو الملاحظة العفوية. واستخدام الاختبارات 
بشتى أنماطها الشفوية أو المصورة .... ومشاركة أولياء الأمور بشكل فعلي في عمليات 
التة 


5- ومن الاتجاهات الحديثة مراعاة مبادی وأسسسن التعليم والتعلم في وضع برامج الطفل. 
وهي المبادئ والأسس التي تحكم عملية التعليم والتعلم الستتبطة من نظريات التعلم 
الإنسانيء. والناسبة لطفل ما قبل المدرسة . ومنها : إيجاد الدافعية إلى اللعب والعمل 
والتعلم. وتوظيف التكرار ليساهم بجانب الفهم في عملية التعلم » والتنظیم النفسي 
والمنطقي للمهارات والخیرات. وتفعيل دور الوسائل التكنولوجية البصرية والسمعية - 
في تسهيل إدراك موضوعات التعلم . وتقديم الخبرات الحسية آولا ثم الخبرات 
المعنوية. والخبرات العملية على المجردة . والتعلم عن طريق اللعب والعمل والنشاط 
والاشتراك الفعلي في عملية التعلم . وتحقيق ظروف التعلم المرضية وعدم إكراه الطفل 
على التعلم . واستخدام الحواس كأدوات رتيسة لاستقبال المعلومات والخبرات لدى 
الطفل. واستخدام التعلم عن طريق القدوة أو النموذج . والاهتمام بعمليات تحقيق التعلم 
ومنها : الملاحظة والاستنتاج والاكتشاف . واستخدام الصور والأشكال في تعلم المعاني 
والمفاهيم الجديدة . وتصميم مواقف التعلم يحيث تشبه موافف الحياة ذاتها , واعطاء 
الفرصة للطفل ليمارس المحاولة والخطأً ليتمكن من تحقيق التعلم بصورة واضحة 
وصحيحة . واستخدام التعزيز عقب الاستجابات الصحيحة مما يؤدى إلى احتمالية 
تكرارها بصورة أكبر مما لو لم يتم التعزيز . ومعرفة الطفل لنتائج استجاية والاهتمام 
بالمعززات الاجتماعية الفعالة في تعلم الطفل بعض أنماط السلوك وتعديل بعض 
مظاهره غير المرغوية مثل الحصول على موافقة الآخرين سواء الأنداد أو الكيارء 
وتقديم المثيرات المراد حذفها أو اهمالها تدريجيا بدرجة طفيفة مما 1535 إلى عدم 
حدوت الاستجابة غير المرغوية . ويكون الموقف التعليمي أكثر فعالية ادا تواجدت 
علاقات تفاعل مشترك بين المعلم والتعلم. وبين المتعلم وغيره من التعلمین. ومنها 
الممارسة أو الخبرة المباشرة التي تعمل على تأكيد المعاني الجديدة المتعلمة. 
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الفصل الثاني 


منهاج الروضة والعوامل الواجب 
اعلبارها عند تطويره 


أولا : آهمية مناهج رياض الأطفال . 

ثانيا : خصاتص نمو الطفل وحاجاته في رياض الأطفال. 
ثالتا : الاتجاهات المعاصرة في مناهج رياض ال*طفال . 
رابعا : نظريات التعلم . 

خامسا : معلمة رياض الأطفال وخصائصها . 


سادسا : الوالدان als‏ عناصر التهج . 
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منهاج الروضة والعوامل الواجب اعتبارها عند تطويره 
آولا: أهمية مناهج رياض الأطفال 

تشتة تشتق مناهج رياض الاطفال في اهميتها من أهمية المرحلة العمرية من 3 - 6 سنوات 
هي ذاتها وما یمکن ان تحققه من فوائد او یترتب علیها من آثار في تشکیل الشخصية 
الانسانية. 

ذلك ان المنهج هو الترجمة الواقعية لفلسفة التربية واهدافها ورسالتها فضي خدمة الفرد 
والمجتمع. 

ومهما يكن لرياض الأطفال من وظائف. فأن هذه الواظائف لا تتحقق الا بمقدار ما 
تسمح به مناهجها. ويمقدار ما اودع في هذه الناهج من طاقات وامكانيات تعين على بلوغ 
او اى والغايات. ان التربية عملية اخذ وعطاء. والناهج هي العطاء الذي تقدمه للطفل 
في هذه المرحلةء ومردودها هو الثمرة التي يجنيها الفرد والجتمع. وتشتق مناهج الرياض 
أهميتها من مصادر متعددة. يرتبط بعضها بالظروف التاريخية والاجتماعية التي ادت الى 
قیام الریاض كمؤسسة تربوية. ویرتبط البعض الآخر بنظرتنا الى مراحل الطفولة من حيث 
اهمیتها وآثارها في حياة الطفل والجتمع. كما يرتبط بعضها کذلك بما یقدمه البحت 
العلمي حول وظاتف الریاض وآثارها. 

وعودة الى تاريخ الریاضص نجد ان الاهتمام بها لیس بالامر الجدید. فقد دافم 
کومینیوس ale Comenius‏ 1657 عن مدارس الریاض للسنوات الست الآولى من عمر 
الطفل وذلك في کتابه عالم الوضوعات الحسية الصورة: وکتابه" الرشد الأعظم" وکتابه 
كذلك الط اتید لمدرسة العارف الخاصة" وقد آوضح ان مدرسة الریاض تقوم 
قي کل منزل وتقدم التربیه لكل طفل. وطالب بتزوید الآم بجمیع ما تحتاج اليه لتحسن 
رعاية آطفالها في هذه الدرسة. كما نادی بانشاء مدارس خاصة لرعاية الطفولة قبل 
السادسة من آعمار الطفال. ٠‏ واقترح ان تتضمن مقرراتها دروس الأشیاء" (العلوم والبيئة) 
ee ELENA‏ مايا من العلومات عن مکونات بیئته من حیوانات ونباتات 
وصخور وظواهر طبيعية وأن يدرب على أساليب المعاملة الطيبة مع الآخرين. وان يدرب 
على أداء واجباته الدينية 

كما دافع روسو 1762 في كتابه اميل عن اهمية التعليم المبكر في مرحلة الرياضء وكان 
فرط أن الادراك الحسي هو الاساس الحقيقي لاكتساب المعرفة. 

كما نادى بستالوتزي بآهمية التعليم المبكر للأطفال وتأثر به فريدريش فیلیهم فروبل 


27 


اللفصضل التاني _ سس سس 
في Slot‏ القرن التاسعح عشر وکان یعتقد ان مناهج الرحلة قبل الابتدائية (ریاض (JULY!‏ 
لا بد ان ترکز على اللعب والألعاب التي ينيغي تصمیمها بعناية لتکون مناسبة لمستوى الطفل 
ومعينة على حسن تنمية قواه. 

والمعروف ان اول روضة للأطفال آنشتت نشئت في مدينة (Blankenburg‏ يألمانيا عام 1842 › 
وقام بإنشاتها فروبل. ثم انتشرت الرياض بعد ذلك في الولايات المتحدة الأمريكية ابتداء 
من عام 1860 على ايدي تلامين فروبل أيضاًء الذي يعد بحق رائد التربية في مجال رياض 
الأطفال. 

وترجع اهمية الرياض وما تقدمه من مناهج الى أنها تتعامل مع الأطفال في مرحلة 
غضة من مراحل حیاتهم. فهي مرحلة النمو الشامل السریع. ففي هذه المرحلة ينمو جسم 
الطفل نمواً سريعاً ويتآثر بالعوامل البيئية من تغذية ورياضة ونوم وارهاق الى حد کبیر. 
يفوق ما يحدث في اية مرحلة من مراحل حياته القادمة. كما تعد هذه المرحلة من مرحلة 
النمو العقلي السریم. ففيها تتفتح القوى العقلية للأطفالء ويتجلى دافع حب الاستطلاع 
لدیهم بصورة ملحوظة فهم یحاولون الاقتراب من کل شيء ومعالجه کل شيء. وتعتیر 
حواسهم النواقد التي یطلعون متها على البيثة لكي يتعرفوها ویحسنوا التعامل معها 
والتكيف معها. ومن هنا كانت اهمية العناية بتربية الادراك الحسي للاطفال في هذه 
المرحلة. 

وهذا الادراك الحسي هو وسيلة الطفل في اكتساب مفاهيمه حول بيئته وتكوين صورة 
واضحة عنها تكون أساساً لنشاطه وتفاعله الدائم معها. 

وما ان تتكون لدى الأطفال بوادر هذه الصورة عن بیئتهم حتى يزداد شغفهم بها 
وتجاربهم فيها وآأسئلتهم حولهاء ويطلق رجال التربية على هذه المرحلة مرحلة التوقد 
الذهتي. ويعتقدون ان هذا التوفع يبلغ مداه في هذه السن المبكرة. كما يرون أن رعاية هذا 
التوقد الفكري تتوقف على ما نعده للأطفال من بيئة تتصف بالثراء وتعمل على توجیه 
القوی العقلية للطفل في بداية سنوات حیاته. 

ولا یقف الأمر عند مجرد تکوین الفاهیم الناسبة عن البيئة» ولا عند مجرد اکتساب 
بعض مهارات النشاط فيها والتعامل معهاء بل يتعدى ذلك الى تکوین بعض الیول 
والاتجاهات التي يمتصها الطفل من بيئتهء ويلعب مجتمع الط دوا ا امهيا في تكوين 
اهتماماته واتجاهاته. وترجع أهمية هذه الميول والاتجاهات الى ne‏ انا كبيرا من 


28 


منهاج الروضة والعوامل الواجب اعتيارها عند تطويره 


دواقع الطقل. وتحدد صورة سلوكه وعلاقته الحاضرة والستقبلية مع الأشياء. ويرى كثير 
من رجال التربیه ان الاتجاهات التي یکتسبها الطفل في سنوات حیاته الأولى تکون عميقة 
الآثار. کآنما تضرب جذورها في آعماق نقسه. ذلك انه یمتصها من مصادر بالغة العلم 
والقوة في تصوره. وهو في الوقت ذاته غير قادر على مناقشتها. فهو یتقبلها تقبلاً آعمی 
ويك بها مشک تیدا زرا بل تعد یا مت داف sis‏ 

وهكذا تتضح لنا اهمية الرعاية والعناية بالأطفال في هذه السن البکرة. فاذا ادرکنا ان 
هده العناية والرعاية لم تعد من الزمور التي يجوز فيها الارتجال والتخبط والاکتفاء بتقلید 
الا خرین او محاكاة ما فعله الآباء والسابقون. وان الرعاية التربوية للأطفال وبخاصة في 
مرحله ما قبل الدرسة الابتدائية. اصبحت علما یعتمد على الفلسفة التربوية الرصينة 
والملاحظة الوافية الدقيقة والتجربة الحاسمة. تبين لنا أهمية اعداد المناهج التاسبة 
لریاض الاطفال. كي تکون عونا لنا علی 3 بحقیق ما نبتغيه. 

وبالاضافة الى کل ذلك فقد اسهم البحت العلمي في بیان أهمية مناهج الریاض 
ورسالتها الكبرى في بناء اليشر في هذه المرحلة ذات الأهمية البالغة في حياتهم. 

ومن ابرز الدراسات في هذا المجال ما قام به هنت في كتبه "الذكاء والخبرة" فلقد 
اجرى هنت دراسته مسحية للآبحاتث التي دشرت عن اثر الخبرة في الذكاء. ووجد دلیلا 
EE‏ يتحدى فكرة ثبات الذكاء. وهو ينتقد بشدة الافكار التي ظهرت في خلال العقدين 
الثالث والرايع من القرن العشرينء والتي تتركز في ترك الأطفال على سجيتهم وتجنب 
الافراط في اثارتهم وتوجیههم. وتتلخص وظيفة التربية في نظر هنت في إعداد البيثئة 
الفنية الناسبة والعمل على توجيه الطفل في جميع نواحي نموه. 

وقد توصل بلوم عام 1964 الى ما يدعم اهمية دور المناهج والخبرة في نمو الأطفال 
خلال هذه الفترة التي تتسم بالنمو السريع والتغيير النسبي السريع في خصائص السلوك. 

ومن اليحوث ذات الأهمية في هذا المجال الدراستان اللتان قدمهما كيرك عام - 1965 
8 في سلسلة دراسته الخاصة بالأطفال المتأخرين ‚Lie‏ > وقد قارنت إحدى الدراستين 
بين خمسة عشر طفلاً ممن تلقوا رعاية تربوية في مرحلة ما قبل المدرسة في موسسة 
تربوية. واثني عشر طفلا آخرين لم يدخلوا أية مؤسسات تربوية. وقد وجد 'كيرك” أن 
أطفال المجموعة التجريبية الذين تلقوا رعاية تربوية منظمة. فد تقدموا في الذكاء والنضح 
الاجتماعي بصورة ملموسة عن أطفال المجموعة الضابطة. وقي دراسته الأخرى حول 
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الأطفال الأسوياء في نموهم. التحق إثني عشر منهم» جاءوا من بيوت غير ملائمة. 
بمؤسسة تربوية لتقديم المناهج والرعاية التربوية المناسبة لهم. ثم قورنوا بمجموعة ممائلة 
من الإخوة والتوائم الذين ظلوا في منازلهم دون الالتحاق بأية مؤسسة تربوية تبين في 
النهاية ان برامج التربية في مرحلة ما قبل المدرسة تؤدي في غالب الحالات الى تحقيق 
سرعة في نمو الأطفال وتطورهم. 
وقد اكتشف سکیلز ale Skeels‏ 6 شاف DEE Veen‏ 
شديداً. قد ارتفعت نسبة الذكاء لدى كل منهما بصورة واضحة بعد ان وضعتا في مؤسسة 
تريوية مع مجموعة من الینات اللاتي يكبرهن سناً. وقد حفزت هذه الملاحظة الباحثين 
على (جراء بحث تناول ثلاثة عشر صغيراً من المتأخرين عقلیاً فقاما بوضعهم في معهد 
للمتآخرین. وقدما لهم Ale,‏ تربوية مكثفة فلاحظا ان القدرات الفعلية لهؤلاء الآأطفال قد 
تمت وازدهرت بشکل ماحوظ. 
خصاتص نمو الطفل وحاجاته في ریاض الأطفال 
تتطلب تربية الطفل فهما كاملا لبادی نموه . لآنها تساعد على تقرير نوع المنهج 
ومحتوى البرنامج الذي يمكن أن يؤديه الطفل لضمان نموه السلیم. والخصائص التي 
ستعرض تنطبق على الطفل العادي. 
< 
أ رم !- في الجال العرفي : - 
يسبق فهم الطفل للكلام قدرته على التكلم . ویتمکن طفل الثالثة من عمره من تكوين 
جملة قصيرة. وتتطور مع تقدمه فى العمر لتصبح أكثر دقة. فيصف الاشیاء ويصتفها 
بحسب اللون. ثم یتمکن الطفل من ترکیب جملة تزید عن خمس کلمات gl‏ ست. ویستخدم 
الکلمات الوصيفة ویعرف الأضداد الشائمة مثل ( كبير وصفیر - خشن وناعم ) وقد تبين 
أن الطفل فى هذه الرحلة ينطق %88 من کلماته نطقا صحيحاً . 
All Br‏ بعوامل عدیدة کمامل الذگاء والجتس ۰ فالبنات آسرع نموا من التاحية 
اللغوية من الذكور » كما أن للبيئة والأسرة تأثيرا قويا في نمو الطفل اللغوي نموا سلیما. 
ويساعد تنوع الأنشطة والأساليب في الروضة كالقصص الهادفة . واللعب الجماعي. 
والتفاعل مع الأقران . وتشجيع الطفل على الحوار . والتساؤل والاستفهام . فى تحقيق 
النمو اللغوي بشكل جيد . 
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عند السئة الرايعة من عمره: - 

يقوم الطفل يمحاولات لتصنيف الأشياء عن طريق التقريب المتتالي للأشياء أو عن 
طريق وضعها بجانب بعضها البعض بدون معيار محدد وشيئًا فشيئًا يحاول الطفل جمع 

وقي السنة الخامسة من عمره دسج 

„Si‏ الطفل بداية تكوين التصنیف نتيجة محاولات التلمس التي یقوم بها ویحاول 
إدخال تناسق بين اليداية والنهاية مع تعديل البداية لخدمة نهاية أو هدف التصنيف . أي 
أن سلوك الطفل أثناء تكوين التصنيفات يبدو عليه المراجعة والاستياق ... ولكن الاستباق 
يكون محدودا لنقص نظرة الطفل الشاملة للخطوات التي ینبفی عليه أداؤها حتى يتكامل 
خواص الاشیاء التی ألفها وعالجها بيده ( آلوان الاشیاء. حجمهاء آشکالها. أوزانهاء المادة 
التى صنعت منها استخداماتها وفوائكدها ( 

2- التسلسل: - 

فى الرايعة والخامسة من عمره يكون الطفل last‏ من sy‏ دون أن يستطيع عمل 
سلسلة صحيحة من الأشیاء. ولكن شيئاً فشیتاً عندما يبلغ الخامسة يستطيع تكوين 
السلسلة وینجح في تكوين السلسلة على أساس حجمها أو طولها ولكن على المستوى 

3- الإعداد: - 
من› أقل من: كما يعرف الآعداد الأولى فقط من واحد إلى عشرة آما قیما عدی ذلك فهو 
لا يدرك مدلولهاء وفى الخامسة يعد صما من المكعبات (24) ويذكر العدد وفى الخامسة 
الأقل. يصل الطفل إلى نصف فدراته العقلية فى نهاية السنة التالتة. ولكنه يبقى عاجزا 
عن وصف الاشیاء الحسية التى يدركها ويدرك آشکالها. كما انه لا يدرك مفهوم المكان 
بدفه ویستخدم کلمات عامه مثل ( هتالف هنا. بعید. فریب). 

آما إدراك الزمن فهو لديه أقل من إدراك المكان اد يمكن أن يعتحدد الصباح مثلا من 
الفطور ووفت اشنا من النوم 5 
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يدرك طفل الرابعة مفهوم كلمة الصباح أو المساء أو الأسبوع وأوقات الساعة وغيرها . 
وإدراك الزمن يرتبيط فى البداية بأنشطة الطفل وأفعاله الحسية وبعد ذلك يدرك الزمن 

4- إدراك مفهوم الشيء : - 

لا يستطيع طفل الخامسة إدراك tell‏ الجردة مثل مفهوم الحللال والحرام والحق 
والفضيلة ولکنه يستطيع إدراك معنی من إدراك فوائده ووظائفه ونوعه وجنسه . 

ويكون الطفل في هده المرحلة عضوي الانتباه إذ لا يمكنه أن يركز تماماء وتسترعيه 
الألوان الزاهية ويظهر ويظهر الانتباه الإرادي لديه تدريجيا. Lei‏ خياله فيتصف بالیالفه 

> میب 

م 7% „a‏ المجال الاجتماعی : - 

يتصف طفل هذه المرحلة بأنه فردي » ويظهر ميلا قويا نحو الآخرين - يحب اللعب 
معهم - إلا انه سرعان ما يلهو ناسيا رفاقه . ویتدرج الطفل من دائرة الأسرة إلى الجتمع 
سلوك الكيار . ومن المناسب تزويده يجملة من المعارف والقواعد الااجتماعية من خلال 
المواقف والخيرات . للتعزيز الإيجابي دور كبير فى نشاط الطفل اللاحق. 

كما أن اللعب آداة جيدة لتنمية التواصل الاجتماعی > وتکلیف الطفل مهمات دورية 
منتظمة كترتيب أدوات الرسم . والمحافظة على نظافة الصه .... إلخ > کل ذلك یجعله 

تکثر انفعالات الأطفال فى هذه المرحلة وتزداد حدتها عن العتاد كما أنها تتميز بأن 
مدتها قصيرة ومتحولة المظهر . ولكى يحدث اتزان انفعالي عند طفل هذه المرحلة يجب 
السارة وهی نهاية المرحلة يميل الطفل إلى الاستقرار الإنفعالى. 

في سن التالثة : - 

فى البداية يكون الطفل متمركزا حول ذاته يمارس اللعب الفردي مع آلعابه. ثم يبدا فى 
التقرب من الكبار ويخاصة المعلمة لشعوره بالحاجة إلى ارشادها. ویکون آفراد الآسرة 
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وفي سن الرابعة : - 

يهتم الطفل يمن هم فى سنه مع استمرار اهتمامه بذاته . كما یبدا اللعب فى 
مجموعات صغيرة بطريقة أكثر تجانسا وتبدأ النزاعات القيادية فى الظهور . فيكون 
الطفل آحیانا متعاوناً وأحياناً آخری معانداً يصعب التعامل معه » ویبداً ظهور التعاطف نحو 
غیره من الأطفال ویقوی لدیه حب التقلید وائلعب الخیالی وغیره . 

وقي سن الخامسة : - 

يبدأ فى تکون صداقة حميمة مع طفل آخر وتتحصر مشاکل اللعب فى مجموعات حيث 
یظهرون مهارة فى الانتقال من الادوار القيادية إلى الأدوار التابعة أو العکس . كما یکونون 
آقدر على إتباع قواعد النظام ویکونون آکثر تعاونا وآکثر ولاء لجموعتهم ولعلمتهم وأكثر 
قدرة على توضیح الادوار التي یقومون بآدائها فى عائلاتهم . وتحدید مسئولياتهم 
وواجباتهم ویقل عندهم بالتدرج حب التقلید واللعب الخيالي . 

یتکون الشعور الا خلاقي عند الطقل نتيجة تمتله العاییر الأخلاقية والاجتماعية وتکفیه 
معها. والطفل لا يركز على القيمة الخلقية بذاتها وانما يركز على نتيجة العمل إذ أن 
السلطة الأخلاقية تعد بمثابة قوى رادعة يفرضها الأهل أو الكبار على الطفل ولكنه يبقى 
عاجزا عن إدراك أسباب العمل غير الخلقي وداوفعه . 

ولتحقيق النمو الأخلاقي لدى الطفل لايد من توافر أنشطة تزيد من وعيه للعالم الدی 
يحيط به . من خلال الاهتمامات الحيوية التى يحبها ویجربها . 

**في المجال الحسي الحركي : - 

يقاس النمو الحركي للطفل بمجموعة من المؤشرات منها قوة الحركة التى تمكنه من 
دضع الأشياء أو جذيها أو حملها بقوة . كما أن الرشاقة عنصر هام من عناصر الحركة 
are‏ 

وتتميز حركات الطفل فى عامه الثالث بالشدة وسرعة الإستجابة والتنوع لذلك يكون 
as as‏ ويتمكن من ركوب الدراجة ذات العجلات الثلات. ثم ذات العجلتین. ويمشي 
على خط مستقيم بشكل متوازن ویحسن التأرجح وتسلق الأشياء. 

ومن ثلاث سئوات ونصف حتى أريع سنوات : - 

يستطيع أن يلضم أربع خرزات وان يبني درجتین. وأن يبني جسرا طيقا لنموذج يعد له. 
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ومن آريع سنوات حتى سن السادسة من عمره : - 

يستطيع الطفل أن يتبع حدود صورة فى لوحة. وأن يجمع صورة مجزأة إلى ثماني قطع. 
وأن يثني مربعاً ليصنع مثلثاً . كما يستطيع أن يبني بوابة من المكعبات مماثلة لنمونج. وان 
يقطع معينا مرسوماً على الورق وأن يبني أريع درجات. ويربط شريطا وآن يقوم عقدة 
رياط الحذاء ويتقدم النضج يستطيع الطفل أن يرسم منزلا بسيطاء وان ينسخ بعضص 
الحروف الأبجدية ل. م »ن ٠١‏ ء ب . ج . وفى نهاية السادسة يستطيع الصغير أن ينسخ 
العداد من واحد إلى عشرة. وتساعد فرشاة التلوين والرسم بالأصابع واللعب بالكرة » على 
نمو الطفل الحركي الجيدء لذا يجب أن تكون مناشط المنهج الحركية تزيد عن 0r%66‏ 
المناشط المختلفة. 

يعتمد الطفل فى كسب خبراته الجديدة على حواسه كالبصر والسمع والذوق واللمس. 
فيدرك السخونة والبرودة من خلال لمسه للأشياء مثلا ... إلخ. والأنشطة الفعالة تساعد 
على النمو الحسي كتميز صفات الأشياء وتثبيت المعارف بالممارسات العملية . وأنشطة 
الملاحظة والرسم والمعجون والموسيقى . 

وفى السنة الثالثة من عمره : - 

نلاحظ قدرة الطفل على القفز من على كرسي صغير كما يستطيع أن يرفع جسمه من 
على الأرض مستخدما يديه ويلاحظ قدراته على المشي على خط . كما تزداد قدراته على 
التحكم فى عضلاته الدقيقة ومن ثم يحاول توجيه تخطيطات قلمه. كما يبدي اهتماما 
بفك آزرار ملابسه ويلاحظ ميل الطفل إلى اللعب الإيهامي كتقليد الام. الآبء أو بائع اللبن 
آو المطافيّ ... كما يستطيع أن يركل الكرة بقدمه وان يلتقط الكرة بين ذراعيه. 

فى السنة الرابعة من عمره : - 

يستطيع الصغير جلوس القرضصاء . والاحتفاظ بتوازنه على قدم واحدة لفترة قصيرة . 
وأن يصعد السلم وهو يبدل قدميه . وأن يشب على آطراف أصايعه . وفى نهاية العام 
يستطيع الصغير أن يقف على أطراف أصابعه وأن ینهض من على الارض دون أن يستخدم 
يديه . 

فى السنه الخامسه من عمره : - 


یستطیع أن يقفز من على كرسي وأن یحجل وهو يبدل قدمیه وآن یلمس آصايع قدمیه. 
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وان يمشي إلى الخلف وطرق قدم خلف کعب الأخری . تظهر قدرته في الجري إلى الکرة 
ليد حرجها أو يركلها بقدمه وبتطور النمو يستطيع أن یقفز من فوق حاجز صغير وآن يجري 
السئة السادسه من عمره : - 
یستطیع الطفل أن یقف على قدم واحدة وهو مغمض العینین وآن یقفز 5,58 طويلة 
لمسافة قدمین وآن یحجل وآن يرفع نفسه من على الارض خمس مرات وآن یقفز إلى آعلی 
مساقة » ویستطیع الطفل أن یلتقط بیدیه 3,5 عندما تقدذف إلى آعلی وآن یضرب كرة 
بعصي عتدما 3 تقذف إلى آسفل > كما أن تفتح قدراته تمکنه من قذف الكرة إلى الحائط ثم 
التقاطها. 
ثالثا - الانتجاهات العاصرة في مناهج رياض JULY‏ 
تقدمها الروضة الى الطفل کما سبق واوضحنا. فلقد تبین للعاملین في میدان الناهج ان 
الطاقات الکامنه الحاحات الااستعهدادات. Er‏ من الأهداف الاساسية 
جميع الموامل وانظروف اند التي نز تود 3 „a‏ الطفل,: شتا وراء تحقیق الأهداف السشامله ech‏ 
la a RET a E‏ شا اعا وه 
ae‏ لهذه الغايات فان المناهج بمفهومها الواسع تتضمن الفلسفة والأهداف والخطة 
sl ee ee‏ 
الفهوم يتسع لأكثر من ذلك لیتضمن العلمة والروضه والعلافه بالمجتمع وجميع ما يؤثر في 
العملیه التعليمية ویساعد على الارتفاع بمستواها وبلوغها المرامي النشودة 
Sa‏ وی وا نع ER‏ اعحرؤقة الندواسيات الات دة 
وليس من اليسير ان نحيط إحاطة شاملة بجميع الاتجاهات المعاصرة حول جميع 
العاصرة الرئيسية التي تلعب ذورا واضحاً فى متاهج ریاض الاطفال تخطیطاً 1224 
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ومتابعة. وبخاصة ما يتصل من هذه الاتجاهات بالنظرة الى الطبيعة البشرية وإعداد 
البرامج والبيتة الناسبة لتحقیق تمق الأظفال واستخدام طرق التعلم وأسالیبه الناسبة. 
الاتجاهات الرتبطة بالتظرة الى طبيعة الطقل 
تطورت النظرءة الى طبيعة الطفل. فقد كانت النظرة القديمة إليه تری أنه محکوم 
بالفطرة والوراثة. ثم جاء فریق من رجال التربية ينكرون الفطرة والوراثة ويرون ان الطفل 
سشحة يكنا بي ارين ا ان ینش علیها : > ea‏ التظرتين 


هده النظرد ا ی يها كن يان التربية في الوقت 1۳ 
ان الفطرة تحدد الاستعدادات ومراحل النضج. ولكن التربية السليمة والييئة المناسية هي 
التي تصل يهذه الاستعدادات الى أقصى مداها وتحدد القدرات والمهارات التي يكتسيها 
الطفلء وتتآثر المناهج بصورة كبيرة بالنظرة الى الطبيعة البشرية. بأولئك الذين ينظرون 
الى هذه الطبيعة على انها محكومة بالفطرة والورائة. يجعلون وظيفة المناهج في مرحلة 
الریاض مقتصرة على الرعاية والحضانة وتوفير الظروف المناسية والبيكّة الغنية المتتوعة 
التي تساعد الطفل على النمو من الداخل دون تدخل كبير في 5 شوونه او ضغط عليه أو 
الزام له بما لا يميل اليه. 


ومثل المربي في هذه الحالة كمثل الزارع الذي ينحصر عمله في تهيثة ظروف التربية 


والرعاية الزراعية المناسبة للبذرة التي لا تلبت ان تنمو وتتحول الى بادرة ثم الى نبات 


صغير وتتحول في النهاية الى شجرة وارقه ذات غصبون وأوراق وازهان وان تحددها 
طييعتها الکامنه وما ورثته من خصائص عن سلسلة الأياء والأسلا فالزارج La‏ لا یتدخل 
في شآن هذه الشجرة وانما يوفر لها روف الوهاية والشهو اک کی عا ها 

وقد „eb‏ في ظل هذه النظرة نوع من الناهج الحرة التي لا تلتزم بتخطيط معين 
للمنهج. ولا تدعوا الى التدخل في شؤون الآأطفال بصورة وقد تشوه طييعتهم وتفرض عليهم 
برامج محددة او خططا مرسومه او اسالیب معيتة. 

اما ا ee‏ 
يستطيع المربي ان ينقش عليها ما يشاء فأنها لا تة مرو RE‏ تفكرة الاستعهدادات 
والحاجات والميول: وهي تنظر الى الطفل على انه EEE‏ المناهج فضي 
ظل هذه النظرة فى مساعدة الطفل على التخلص من ثوب الطفولة والسلوك بمسلك 
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الراشدین. وبمقتضى ذلك فأن المناهج في مرحلة الرياض لا تختلف اختلافاً كبيراً منها في 
المراحل التالية. انها تتكون من خبرات لغوية او حسابية او علمية او فنية او غير ذلك مما 
تتضمنه مناهج الكبار وما على المعلمة إلا أن تبحث عن الطرق المناسبة لتوصل المعلومات 
المشتارة الى غشون الاطفال: لكي ينتقلوا يهنا في بخاضرهه» ولك يسحعد وا نها الواضلة 
التعليم في المرحلة الابتدائية وما يليها من مراحل. وتركز هذه المناهج على التدخل في 
جميع شوون الطفل لمحاولة صبه في القالب الذي يرسمه رجال التربية لأطفال هذه 
المرحلة. وتتسم هذه المناهج بالضقط والتوجيه واساليب التأديب الصارمة. 

آما الاتجاهات المعاصرة في هذا الجال. فتعترف بتأثير الوراثة والفطرة. ولكنها ترى 
في الوقت داته أن إعداد البيئة المناسبة والتدخل والتوجيه تعتبر جميعا من الأمور اللازمة 
لتحقيق النمو السوي الشامل للآطفال في هذه المرحلة. وتختلف مناهج رياض الأطفال 
التي تأخذ بهذا الاتجاه فيما تقيمه من وزن لكل من الوراثة والبيئكة. فمنها من يسمح بقدر 
بسيط من التدخل والتوجیه. ومنها من يأخذ بقدر كبير منه. ومن الرواد الذين يأخذون 
بهذه النظرة المتزنة الى طبيعة الطفل "جان بیاجیه" الذي يرى ان الاختلاف بين الطفل 
والراشد انما هو اختلاف في النوع لا في الدرجة فحسب فالطفل في نظره ليس رجلاً 
صغیرا. وانما کاتن یتمیز بترکیبه العرفي الخاص واستعداداته التي لا یمکن آن یتخطاها . 

ویری بیاجیه ان النمو العقلي للطفل يمر في مراحل معينة. ویتم في تتابع ثابت من 
مرحلة الى مرحلة. ومعدل النمو وان كان یختلف من طفل الى طفل. الا آنه لا بد أن یمر 
بجمیع مراحله في الطفل الواحد. وهو یری أن مفاهیم الأطفال في هذه Als U‏ تختلف 
اخقلاها وآ کا عن قاف EEE DS‏ ا خا ج و Br‏ من حه که ونيا 
ونوعيتها وخصاتصها كذلك . 

وهو يرى أن الطفل يكتسب الخبرة نتيجة لتفاعله مع بيئته بجميع أبعادها ومكوناتهاء 
وآنه بدون هذا التفاعل فان الطفل لا يمكن ان يصل من تلقاء ذاته الى مستويات العرفة 
التي تناسب سنه ومستوى نضجه. وأهم ما يذهب اليه بياجيه في هذا الشأن هو ان التربية 
المناسبة تستطيع الاسراع بالنمو العقلي للطفل في حدود إمكاناته عن طريق تنظيم البيئة 
والخبرات بحيث تساعده على نمو مفاهيمه حول المعرفة والتصنيف والموازنة والتسلسل 
وحول الزمان والمكان وغير ذلك من المفاهيم الخاصة بالأطفال. 
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الأطفال وأنواع مفاهيمهم الخاصة بهم. ومساعدتهم على تكوين هذه المفاهيم بآسلوب 
مناسب. وذلك بدلاً من أن نفرض على عقولهم الغضة مفاهيمنا التي تتجه مع طبیعتهم. 
مما قد يكون سبباً في إعاقة نموهم. 

الاتجاهات المعاصرة المرتبطة بآهداف التربية في رياض الأطفال 

إن تحديد اهداف التربية في رياض الأطفال امر بالغ الاهمية. بسبب لزوم هذه 
الأهداف لتوجيه الجهود في بناء الناهج وتنفيذها. وما يتطلبه ذلك من اختيار الطرق 
والأساليب والوسائل والآنشطة الناسبة. كما ان تحديد الأهداف لازم للقضاء على ما 
يحدت في كثير من الآأحيان من نقص او تشويه للجهود المبذولة في المجال التربوي بسیب 
الصراعات بين اساليب المعلمات اللاتي يوكل إليهن أمر تربية الطفل. والصراعات التي 
كثيراً ما تقوم بين البيت والروضة بسبب اختلاف الأهداف» فتحديد الأهداف أمر ضروري 
كذلك لتقويم مناهج الرياض وكشف نواحي قوتها وضعفها تمهيداً لتطويرها والارتفاع 
الستمر بمستواها. 

ولقد كانت اهداف التربية في الریاض ترکز فيما مضی على جوانب معینه وتهمل 
جوانب اخری قد لا تقل آهمية عنها. فمن الناهج ما يركز على الجوانب العقلية Ara allg‏ 
ومنها ما يركز على الجوانب الوجدانية والاجتماعية. وفي جمیع هذه الحالات تتسم التربیة 
بعدم الاتزان والبعد عن الشمولية في العمل على تحقیق نمو ‚JULY!‏ 

لكل ذلك فأن الاتجاهات المعاصرة في مجال الآهداف تتسم بالوظيفية والشمولية 
والواقعية. وتقصد بالوظيفية إمكانية توظیفها لتحقيق أقصى نمو للفرد وأفضل إعداد 
للأطفال لمواجهة متطلبات الحاضر والمستقبل في حدود امکاناتهم. ونقصد بالشمولية أن 
تعمل على تحقيق أقصى نمو للأطفال جسمياً وعقلياً ونفسياً واجتماعياً وروحياً. ونقصد 
بالواقعية ان تكون الأهداف المناسبة لمستوى نضجهم وحاجاتهم ومطالب نموهم وظروف 
بیئتهم وحياتهم. 

ومن الاتجاهات المعاصرة في مجال الأهداف كذلك تصتيفها إلى أهداف معرفية 
وآهداف وجدانية وأهداف ادائية تقوم على اكتساب المهارات (بلوم). 

Lei‏ عن الأهداف المعرفية فأنها تدور في هذه المرحلة حول تعرف الأشياء والمكونات 
الأساسية ذات الصلة القوية بحياة الطفل في هذه الرحلة. وما كانت خيرات الأطفال 
محدودة ولم يكتمل لديهم بعد بناء المفاهيم الآساسية حول بيتتهم وظواهرها. فأن المناهج 
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تحاول في هذه المرحلة أن تقدم المساعدة الممكنة للأطفال لبناء هذه المفاهيم على اساس 
حسي يتفق مع مستوى نضجهم وامكاناتهم. وتختلف مفاهيم الأطفال كما ذكرنا من قبل 
عن مفاهيم الكبار من حيث نوعیتها وطريقة بنائها. فهي تدور حول آمور معينة مثل 
النسبية والتصنيف والترتيب والتسلسل والزمان والمكان والأعداد. لذلك ينبغي آلا تخرج 
المناهج عن دائرة امكانات مفاهيم الأطفالء وأن تراعى مراحل تكوين هذه المفاهيم 
وتسلسلها وارتباطاتها ببعضها البعض. 

وتتسم خيرة الأطفال في هذه المرحلة بالتکامل. فهم يعيشون مواقف خيرة متكاملة لا 
تعرف الحواجز المصطنعة التي آملتها ضرورات التخصص بين مادة ومادة او مجال ومجال. 
لذلك sie‏ تقسيم المنهج في هذه المرحلة وفق المجالات التخصصية التقليدية أمر یتنافی مع 
طبيعة الأطفال في هذه المرحلة. ومن أهم الاتجاهات المعاصرة في الناهج في ضوء ذلك 
ان تقوم على اساس التکامل. بحيث تعمل الروضة على Aus‏ مواقف حياة مناسية آمام 
الأطفال لكي يعيشوا تجاربها وخبراتها النابضة. بالحياة. لكي تكون لهم عونا على بناء 
مفاهيمهم الخاصة وهياكلهم العرفية وينبغي ان قوم RE‏ الموحلة على اشفا شرت 
الادراك الحسي وتنمية الحواس وآن تلتحم الخبرات الجديدة مع سابقتها تحقيقا لبداً 
اواو a‏ 

وتقوم المناهج الحديثة في هذه المرحلة على أساس التکامل سواء على مستوى الأهداف 
او الأنشطة التي تتحقق من خلالها. كما تقوم على اساس التخطيط العلمي واعداد البيئة 
والظروف المناسية للنمو المتكامل للطفل. 

وتلعب اللفة دوراً ساسیاً في بناء الجانب العرفي. فهي وسيلة انطفل للتفکیر والتعبیر 
والسوّال والجواب والتعامل مع الأشیاء والناس. لذلك فأن العناية بالنمو اللفوي للأطفال 
یعتبر الدخل الرئيسي لاکتساب العرفة. وينبفي الا یفهم ذلك على انه اهتمام بالنواحي 
التقليدية في تدریس اللغة كتابة وقراءة واملاء وحفظاًء فمن المکن ان یحقق الطفل تقدماً 
كبيراً في مجال نموه اللغوي بطريقة تبتعد عن النمو التخصصي الذي لا يلاقم آطفال هذه 
المرحلة. 

آما عن الآهداف الوجد انية. فإنها تتمثل في إثارة الانفعالات المناسبة بالقدر الناسب 
وفي مواقف طبيعية يما يساعد على اكتساب الأطفال الميول والاتجاهات اللازمة لبناء 
الشخصية وتوجيه السلوك. 


وللميول أهميتها في إمداد الطفل بالحافز وتيسير آداثه للاعمال وزيادة الأقبال علیها. 
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فلم تعد وظيفة التربية اتباع الیول. وإنما بناء المناسب منه وتنميته وتوجيه النحرف 
واقتلاح الضار الذي قد يكون وجد طريقاً . 

وللنجاح والقدرة الحسنة والتعزيز والعلاقة مع المعلمة آثرها في بناء الميول وتوجیهها. 
آما الاتجاهات فهي المواقف التي يتخذها الطفل نحو مكونات بيئته بحيث تتكون فكرته 
عنها ونظرته إليها وتقديره لهاء وكثيراً ما تمتد آثار الاتجاهات التي یکتسبها الطفل فضي 
كيده اللرتحلة الى ستوات طويلة من عمره كنا اسلقنا من قیل. 

ويتأثر بناء الاتجاهات وتعدیلها بالجانب العرفي. ویالصدر الذي یتلقی منه المعرفة 
والانفعالات الثارة. والضبط الاجتماعي. والقدوة والتعزیز. 

Lei‏ عن الهارات والجوانب الأدائية. فنقصد بها الأداء السریع الاقتصادي الذي يبلغ 
حداً مناسبا من الا تقان. ومرحلة الریاض هي مرحلة اکتساب كثير من الهارات الحركية 
والعقلية والاجتماعية التي تيسر آداء الأعمال ومسيرة الحياة. 

ويقوم اکتساب انهارة على التدریب والمارسه والتکرار في مواقف طبيعية مع مراعاة 
الفهم والتوجیه والتشجیع ومستوی النضج حتی لا یکون اکتسابها على حساب امور آخری 
قد لا تقل آهمية عنها . 

وکوک وا متا قاتا على میا ا كت AR‏ وا اة وا تات و ا هملك کی 
من المهارات الأساسية „ag‏ مقدمتها مهارات التفكير والمهارات الاجتماعية. كما انها 
اعتمدت على التكرار الالي الذي لا يساعد الطفل على حسن التصرف في المواقف 
الجديدة. 

وينيغي ان نصيغ الآهداف في مرحلة الرياض صياغة واضحة سلوكية بحيث تيسر على 
الأباء والمعلمين مالاحظة اثارها وتحديد مدى ما يحققونه من نجاح في مجال المناهج. 

الاتجاهات المعاصرة المتصلة بالتعليم والتعلم 

لقد أهدت إلينا التربية الحديثة كثيراً من المبادىء الأساسية التي تقود عمليتي التعليم 
والتعلم في رياض الاطفال. والاستفادة من هذه المبادىء هو الذي يجعل لمناهج الرياض 
اهميتها في تحقيق الأهداف المنشودة. ومن المبادىء الآساسية التي تقود العملية التعليمية 
في هذه المرحلة والتي يجب ان تؤخذ في الااعتبار في تخطيط وتنفيذ منهج رياض 
الأطفال: 
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1- مراعاة مستوی نمو ونضح الأطفال: 

لقد آوضحنا فیما سلف ان الطفل يمر بمراحل معينة حتی يكتمل نضجه في كل ناحية 
ويتم تحديد المستويات عن طريق الملاحظة الدقيقة والبحث العلمي. وتقوم الطرق الحديثة 
في التربية على آساس العمل على الوصول بالطفل الى اقصى ما يمكن ان يصل إليه في 
حدود مستوی نضجه. لذلك ان تكليف الطفل بما يعلو عن مستواه. كثيراً ما يرهقه ويزعزع 
ثقته في نفسه ويكون على حساب غيره من الأمور الهامة. كما أن تقديم الأشياء التي تهبط 
عن مستوى الطفل لا يؤدي الى تحدي قدراته والانتفاع بطاقاته. 
2 - مراعاة الضروق الفردية بين اللأطفال: 

يختلف الأطفال عن يعضهم البعض اختلافات واضحة في جميع نواحي نموهم والتربية 
السليمة هي التي تعمل على مراعاة الفروق الفردية بين الأطفال سواء فيما يمارسونه من 
اعمال ونشاطات او في السرعة التي يتقدم بها الطفل في مجال تعليمه. 

والاختلافات الفردية امر طبيعي ينيفي ان نتقبلها ونخطط لها وندرك انها لصالح الفرد 
والمجتمع. 

ويقوم تضريد التعليم في مرحلة الرياض على آساس تهيتّة الظروف المناسية أمام كل 
طفل لكي يشارك في اختيار نشاطه وممارسته وفق قدراته واستعداداته تحت الإشراف 
والتوجيه والارشاد وصولا بالطفل الى رفع مستواه وتحقيقاً لداته وامكاناته. وتلك هي 
الترجمة الحقيقية لمبدأ تكافؤ الفرص في التربية. 

ومراعاة الفروق الفردية بين الأطفال لا یتطلب منهجاً Lola‏ بکل طفل. ضفي الشروعات 
والانشطة الجماعية ما یسمح لكل طفل بأن یمارس ما یناسبه. وبذلك يتم التعهاون بين 
الآطفال. ویتمم کل منهم عمل زملاته. 
3 - اعتماد التربية على أساس العمل والنشاط واللعب: 

إن التربية في هذه الرحلة تستهدف ارساء قواعد الخبرة التكاملة وتکوین الفاهیم 
التاسبة لدی الأطفال. ولا بد أن يتم اکتساب الخبرات على أساساً الادراك الحسي 
والتعامل مع البیئة. 

ولا ينشط الطفل الا اذا كان آمامه غرض واضح یسعی نحو بلوغه. لذلك فان تحدید 
حاجات الأطفال ومطالب نموهم واغراضهم واتخاذ کل ذلك آاساس لبناء مناهجهم هو 
الوسيلة الفعالة لقیام التربية على آساس النشاط. وينيفي ان نتذکر ان الطفل في هذه 
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المرحلة ليس له قدرة على التعامل مع الأمور المجردة والمعنويات والدراسات الكلامية 
واللفظية. فهو لا يستطيع ان يواصل انتباهه الى شرح نظري الا لمدة محدودة لا تزيد عن 
بضع دقائق وفي حدود خبرته الحدودة. واللعب هو العمل الرئيسي للطفل كما ذكر فرویل 
منن اکثر من 150 «ale‏ فهو جاد في لعبه وهو یتعلم من خلال هذا اللفتب كوا هام ااضاهنم 
واطهارات اللازمة في تعامله مع بیتته لزيادة همه لها والاطمتنان الیها وتوفي آخطارها. 
لذلك ينبغي ان يخطط للعب الأطفال على آساس أنه نشاط. 
4 - اعداد البيئة والظروف المناسية: 

لم يعد عمل المعلمة وبخاصة في هذه الرحلة تعليماً وتلقینا. وإنما تهيثة ai ı‏ الظروف 
الناسبة آمام الطقل „SI‏ یتملم تعلیماً دافا اش ی he‏ ی ال 
التقلیل من شأن العلمة أو إعفاؤها من مسوولیاتها. قالعلمة لها دور كبير في التوجیه 
وتهيتة الظروف الناسبة آمام الأطفال لاکتساب الخبرة الوظیفیة . 

ومن ذلك تتضح أهمية اعداد البيئة التعليمية لكي تتیح آمام الأطفال فرص اشباع 
حاجاتهم وممارسة النشاط البناء. والتعبير عن آنفسهم. وينبغي أن يتوافر في هذه البيئة 
المواد والوسائل والأدوات التي تساعد على تحقيق الأهداف التشودة وقد أهدت إلينا 
التكنولوجيا الحديثة كثيراً من الوسائل والأجهزة والآدوات الناسبة للأطفالء ويتيفي 
الأستمانة بکل ذلك تمشیاً مع روح العصر اي ذلك که عن استخدام الأشياء 
یه انس کر هایس الط ونوا د BES HIN‏ 

ویتطلب استخدام الوسائل والأدوات وجمیع العینات إعدادا وتخطیطاً وتتظیما 339 
مع توفير ضمانات الآمان. 

ومن الهم في إعداد البيئة العمل على توفير المساحة المناسبة للطفل فتوفير هذه 
المساحة يتيح للأطفال حرية اللعب والحركة والنشاط الجماعي. وقد وجد ان تحديد 
المساحة وانخضاض معدلها . كثيراً ما يودي الى دخول الأطفال في شجارات وخلافات كثيرة 
فيما بينهم نينا نحطي كن قلا سن حافت االعلمة ELITE‏ اجه ذلك ان لكات نود 
الضيق لا يعيق الحركة والنشاط فحسب. بل يشير آعصاب الطفل ويزيد من قلقه وسلوكه 
العدواني, ولا شك أن كثيراً من أطفال الرياض يجدون في رياضها الفسيحة وملاعبها 
الرحية وآدواتها ومواردها الفزيرة ما یعتبر متتفساً لهم بل علاجاً نا یمانون منه في 
منازلهم الضیقه . 
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5 - التعلیم الفريقي: Team Teaching‏ 
لما كان الأطفال في مرحلة الریاض یحتاجون الى عناية زائدة ورعاية فردية. فقد 
استخدم نظام حديث في تربيتهم. یطلق عليه اسم التعلیم بنظام الفریق. وبمقتضی ذلك 
فآنه يشترك في تربية مجموعة من الأطفال داخل قاعة النشاط الواحدة أكثر من معلمة 

في نفس الوقت. 

وقد یکون هذا الفریق من معلمتبن او اکثر او من معلمة وبجوارها عدد من المساعدات 
او العاونات او الکملات اللاتي یعملن تحت اشرافها ویساعدنها في آداء واجباتها . 

ویسمح هذا التنظیم باعطاء مزید من العناية والرعاية لأطفال الجموعة. كما انه یسهل 
تقسیم الأطفال داخل قاعة النشاط الى مجموعات تمارس مشروعاتها الختلفة وآنشطتها 
التنوعة مع توفير الانتباه الكافي من جانب الکبار ومراعاة مقتضیات التوجیه والارشاد 
والأمان. وقد تطور نظام التعلیم الفريقي في الوقت الحاضر. فلم يعد مقصوراً على 
استخدام أكثر من معلمة داخل قاعة النشاط الواحدة. بل يتعدى ذلك إلى حشد مجموعة 
كنيرة من الأطفال قد يصل عددها الى اريعين أو بكخمسين طفل داكن الضف الواحن: 
وبطبيعة الحال فان ذلك يتطلب صفوفاً واسعة وجدرانا متحركة وآدوات من طراز معين 
يسمح بإعادة تنظيم المكان لكي يناسب هذا العدد الكبير من الأطفال وفریق المعلمات الذين 
يعملون معهم. وبكل ذلك يمكن تنظيم عدد آکبر من فريق العمل الذي يمارس مشروعات 
جماعية دون ان تهمل الجوانب الفردية. 

والتعليم الفريقي لا يعمل على مراعاة الأطفال فحسب. بل يتيح الفرصة أمام المعلمات 
لكي تؤدي کل منهن الدور الذي يناسبها والعمل الذي تتقنه حيث انه لا توجد معلمة واحدة 
تستطیع القیام بالعمل كاهلا بنفس الدرجة من الكفاءة والاتقان. وبذلك ايضاً تتاح أمام 
العلمة فرصة الاستفادة من خبرة زمیلاتها. وهو ما لا یتوفر داخل الصفوف العتادة. 

الاتجاهات العاصرة الرتبطة با لیحث العلمي ونتاتجه 

ES‏ ما فدهيو هئ التربية الی ان کل نظام تعليمي لا بد ان يستند الى فلسفة تربوية. او 
بعيارة آخری لا بد ان یکون انعكاساً لفلسفة تريوية معيتة. وعلی الرغم من سلامة هذه 
الافتراضية. فأن كثيراً من الناهج التي تستخدم في مراحل التعلیم بعامة وفي مرحلة 
الریاض بخاصة. تستند الى فلسفة تربوية معينة. فهي انظمة عشوائية یسودها التقلید 
وتبقی على الزمن بحکم نظرية الدفع الذاتي. 
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وكثير من رياض الأطفال السائدة في أنحاء العالم من هذا النوع الذي تحكمه التقاليد 
الساتدة أكثر مما تحكمه فلسفات معينة او نظريات علمية محددة. 

وقد ظهر في الأونة الآخيرة اتجاه في مناهج رياض الأطفال يدعو الى بتاتها واثراتها 
على أساس البحث العلمي. ومنذ ذلك الحين لم يعد الآأمر مجرد جدول فلسفي بين من 
يذهبون الى ان طبيعة الطفل تتحدد بالوراثة. وبين من يخالفونهم ويرون آنها من صنع 
البيئكة. ولقد ظهرت قيمة البحث العلمي في مناهج رياض الأطفال نتيجة الدراسات 
والبحوث التي اجريت حول صغار الآطفال الذين يعيشون في بیثات ثقافية متدنية 
المستويات. 

وقد تبين من هذه الدراسات ان تعديل ظروف البيئة بالنسبة لهؤلاء الأطفال وإثراتها 
مادة وطريقة ونشاطاًء كثيراً ما يؤدي الى تقدم ملحوظ لا في خبرة الأطفال ونموهم 
الفكري والمعرفي والوجداني والحركي فحسب. بل إلى تغير ملحوظ في نسبة الذكاء التي 
كانت تعتبر من قبل تابتة غير قايلة للزيادة أو النقصان كما سيق أن أشرنا الى ذلك. 

وقد ازداد اعتماد المناهج في مرحلة الرياض على البحث العلمي. فهو يتناول الأطفال 
انفسهم لتحديد خصائصهم ومتطلبات نموهم ومراحل هذا النمو ومستویاته. كما تدخل 
البحث في بناء المناهج على أسس علمية سليمة تقوم على الملاحظة وتهتدي بخصائص 
الأطفال والمجتمع وتستهدف تهيئة الظروف الناسبة لتحقيق التمو الممكن وإخضاع كل ذلك 
للمتابعة والتقويم العلمي السليم. 

وقد سادت في الستينات أبحاث تربوية تجريبية تستهدف المقارنة بين الطرق المختلفة 
من حيث مدى تحقيقها للأهداف. وقد كان الحكم على الطرق قديماً يعتمد على النظرة 
الشخصية لهاء ثم ظهر اتجاه نحو الحكم على الطرق قديماً يعتمد على النظرة الشخصية 
لهاء ثم ظهر اتجاه نحو الحكم على الطريقة باستخدام مجموعة من الأطفالء ثم آدخلت 
فكرة التجارب الضابطة حيث يقسم الأطفال إلى فريقين متكافئين في جميع الظروف على 
قدر الاستطاعة. يوجهه أحدهما وهو الفريق التجريبي وفق الطريقة التي يراد وضعها في 
داكرة او مجال البحث والتجریب. ويترك الآخر لكي يعمل في ظل الظروف العتادة. ثم تتم 
الموازنة بين الفريقين لبيان أيهما أقرب الى تحقيق الآهداف النشودة. ولم يعد كثير من 
رجال التربية في الوقت الحاضر يؤمنون بجدوى هذه الطريقة في المقارنة بسبب كثرة 
العوامل انتداخلة توما یترتب علیها من آثار. فمن الصعب مفلا آن تأتي بفریق تجرييي من 
العلمات في ریاض الأطفال یکافیء فریق الجموعة الضابطة في عملها و خبرتها ونحمسها 
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وجميع الاعتبارات. ولذلك فقد أدخلت „ES‏ من التعديلات على هذه الطريقة لكي تتضمن 
عدداً كبيراً من كل المجموعات الضابطة والمجموعات التجريبية مع اخضاعها لنظام دورات 
متتابعة محکومة. وصولاً بالنتاكج الى مستوى رفیع من الدقة العلمية. 

ومع ذلك فإن من أهم وظائف التجريب في الوقت الحاضرء العمل على تنظيم تقديم 
البرامج التي تستتد إلى أساس علمي سليم بحيث توصل الى أفضل النتاكج. 

الاتجاهات المعاصرة حول تدعيم علاقة الروضة بالمنزل 

لقد أشرنا من قبل إلى اهمية السنوات الأولى من حياة الطفل في تشكيل حاضره 
ومستقيله Tag‏ تربية الطفل مند ولادته. وتتآثر بالجو الاجتماعي النفسي والثقافي الذي 
يحيطه به البیت. وعندما يلتحق الأطفال بالروضة لأول مرة في حیاتهم. فأنهم يأتون اليها 
مزودین برصيد کبیر من الخبرات والتجارب التي تتضمن کثیرا من المفاهيم والمهارات 
واللمول والافحاهات وا شرب مایم اط Ne‏ کمن من 
الا ال وهی اككتضيوا ميق اهارا ت اللعوية او الاتجكساعية :فرق الیعهن الا خر مانن نم 
لغوي جسيم وعجز عن التعامل مع الآخرین. وهتاك الطفل الدئل والطفل التمرد والطفل 
العتدل. وبالاختصار فان هناك جمیع آنماط السلوك التي يمكن تتبع اصولها وردها جميعاً 
see N‏ عك الا 
رابعا : نظریات التعلم 

* نظرية النضج والنمو العضوی (آرنولد جیزل) Aronold Gesell‏ )1961-1880( 

كان جیزل من جن الأوائل الذین حققوا انجازاً فى الدراسة الکمية للنمو الانسانی من 
الیلاد إلى الراهقة على الدراسة الطولية المتدة لعدد صفیر من الأطفال» واستنتج من 
دراساته أن النمو الجسمي والنمو العقلي لدی الرضع والأطفال والمراهقين عملیتان 
منظمتان متطايقتان . 

وقد قدم جيزل جداول نماتية آطلق عليها جداول جيزل النمائية والتى استخدمت مع 
الأطفال بين عمر أربعة أسابيع وست سنوات من العمر. اعتبر جيزل أول من آوجد ظروفاً 
نا لدو Ma‏ 

كنا آ خر جيون تجازس علین اام ا ماد رین es et‏ 
النضج والتعلم. وآستتتج من تجاربه أنه لایجوز أن يعمل الطفل أي شي قبل الأوان. أي قبل 
اكتمال النضج- الذي يساعده على التعلم. 
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فضل جيزل استخدام الملاحظة المنظمة فى جهوده الرامية لدراسة نمو الطفل. فآنشاً 
فاد مسوك لو STIER a a oa‏ ی مها توص یش روف زا عفد 
الاد کت روف الجر 

عرض جیزل الأطفال لواقف سلوكية بسيطة GIS‏ یعطی الطفل مکعباً آحمر اللون لیلعب 
به. ثم يأخذه ویضعه فجأة فى كيس یسهل فتحه. ثم یلاحظ ما یفعله الطفل» ویجد أن 
الأطفال ينسون المكعب بمجرد اختفاثه. وبعضهم الآخر يبکي. بینما يأخذ البعض متهم 
الکیس ویفتحه ویستخرج الکمب منه. 

وکان جیزل یوازن بين آطفال انسانیین وآطفال حیوانات ویوازن بين ما ينتظر من طفل 
إنساني وطقل قرد. كما تحدت جیزل عن النضج ویعنی عملیات النمو التی تتمخض عن 
وات متسه فى موف اسرد وای عون معي له انك رول یی من ای ندزایب آز 
Sasse‏ 

ومن خلال تجارب جيزل وطومسون Gessell & Thomson‏ وماك جرو McGraw‏ 
على التوائم المتماثلة خرجوا بعدد من النتائج التى تحدد العلاقة بين النضج والتدريب 
وتآفیرهما علی التعلم. 

© أن تعلم خاصية معينة یکون آکثر سهولة إذا كان الفرد قد وصل إلى مستوی النضج 

تایه یه ی ات هت 
© أن التدریب اللازم للتعلم يقل كلما كان الکائن الحي آکثر نضجاً. 
اناغ الق رب فيل اتوصون إلى ممت ا لق افا دى ال تخسن موعت کها آنه 
یعوق التعلم فى الستقبل حيث أنه یترتب عليه كراهية التعلم لما یتعلم. 

تظرية التحلیل النفسي (سیجموند فرويد) 

يعد سیجمون فروید الآب الروحي لمدرسة التحلیل النقسي القائم على آساس البحث 
فى كيفية تکوین وتطویر الشخصية الانسانية. وقد رکزت نظرية التحلیل النفسي لفروید 
ی الا لاب الا هو رت زا ار عاك ا 

أولاً: منهج فروید فى دراسة الشخصية 


هذا النهج على النحو التالی:- 
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أن الشخصية بكل مكوناتها ونموها تعمل بطريقة دينامية. يمعنى أن السلوك الذى 
يصدر عنها هو نتاج تفاعل المنظومات المختلفة فى صراعاتها. وأشار إلى أن الشخصية 
الإنسانية تتشكل من ثلاث مكونات هى: الهو. الآناء الأنا الآعلى وتتتافس هذه العناصر 
باستمرار من أجل الطاقة النفسية المتااحة وكلما كانت الصراعات BU‏ كانت الطاقة 
النفسية المطلوبة لحل هذه الصراعات أكثر وتبقی الطاقة النمسية الأقل للعملیات العقلية 
العليا مثل التفكير المنطقي والابتكار. 

الشخصية من وجهة نظر المنهج الإكلينيكي تعمل ككل (كوحدة واحدة) ويعني öl‏ النظر 
إلى شخصية الفرد لابد وان تشمل كافة آنواع السلوك. 

فالشخصية من وجهة نظر المنهج الإكلينيكى تعمل وفق منظور زماني ومكاني فى 
تقاعلهما معا قمواقف الصراعات التى تواجه الفرد لا يمكن أن تفهم إلا بفهم تاريخ حياة 

ثانیا: میکانزمات الدقاع 
تنطلق من ka EEE,‏ لمبداً اللدة. الا أن الأنا تريد منعها مستندة إلى ميداً 
الواقع ومتآثرة بالأنا الأخلاقية. ويرى فروید أن الميكانزيم الدفاعی هو بمثابة القوة الكابتة 
التی تضعها الأنا لتمنع هنه الکبوتات من الظهور شعورياء كما آنها تعمل على التوفيق بين 
الرغبة الجنسية ومتطلبات الجتمع وتقافته. ولا يعد الیکانزم دفاعیا الا إذا تکرر حدوثه 
مرات ومرات فى مواجهة تجارب كثيرة فى الطفولة. وتعمل هذه الیکانزمات لاشعورياً وقد 
أشار فرويد إلى العديد من میکانزمات الدفاع ومنها :— 


أ- الأساليب الهجومية. 


1- التعويض الزائد:- وهو محاولة موازنة الفشل أو التغلب علیه. فقد يحاول الطفل المهمل 
لفت الأنظار إليه فى المجالس بالحديث بصوت مرتفع أو يكثر من الكلام ويستحوذ على 
الحديث أو يتباهى ويزهو بأعمال قام بها أو لم يقم بها. وقد يؤدي التعويض الزائد إلى 
السرقة للحصول على آموال كوسيلة يحقق بها الطفل ما يريد . 

2- التبریر:- ويمثل التبرير وسيلة glas‏ أولية تساعد على التخفيف من شدة الاحباط. 
ويظهر ذلك حين يلجأ الطفل لمثل هذه الوسيلة الدفاعية أمام فشله فى الحصول على 
آمر كان يتمنى الحصول علیه. 
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الإسقاط:- ويظهر فى أكثر الأحيان فى إلقاء اللوم على الآخرين بالنسبة للأخطار الذى 
يقع فيها الفردء فالطفل يلقى اللوم على المعلمة أحياناً أو على صيغة السوال فى الدفاع 
عن نفسه أمام عدم رغبته في المشاركة فى الأنشطة. 

ایض کی ای سكو کی خا PERLE Bea‏ لوسيون إلى ايا لدو REN‏ 
طريق تصور نفسه فى مكان آفراد آخرين وقد يتقمص الشخص الطفل أو جماعة كما 
أن عملية التقمص تحدث فى جميع الأعمارء. فالطفل قد يتقمص شخصية والده أو 
بطلاً من الأبطال. 


الفصل الثاني 


-3 


5- التقل:- ویتم عن طریق مواقف آو آشخاص آو آشیاء تجد فيها الدوافع الك رة [شباعا 


ویلاحظ هذا الأسلوب فى حیاتنا اليومية قالرئیس الدی یغضبه آحد مروسیه قد ینقل 


ب الأساليب الانسحابية 


وهو نوع من السلوك الدفاعي لا يدخل فيها الفرد فى علاقة إيجابية مع المجتمع بل 


يتميز بالتقهقر والسلبية والانسحاب والأساليب الإنسحابية تتمثل فى الآتى:- 


الانطواء والانعزال:- وفيها يلجا الفرد إلى الابتهاد عن الجتمع بقدر الامکان لكي 

يخفف من حده القلق. فالمجتمع بالئسية للشسخص المنزوي أو المنعزل مليء يالعوامل 

المثيرة للاضطراب ولذلك فهو يتجنب مصاحبه الناس ويؤثر الوحدة والانفراد فى جميع 

آلوان نشاطه. 

على إشباع لدوافعه المكبوته. 

النكوص:- وهو اللجوء إلى عادة سلوكية قدیمة. يعتير النكوص اشوا ااا لآن 

الشخص يتقهقر إلى مرحلة سابقة من مراحل النمو ليواجه صراعه بدلا من مواجهة 

هذا الصراع بطريقة مباشرة. ويظهر بشكل واضح عند الأطفال فى مراحل النمو 

المبكرة. 

تالتا:- النداعي الحر 

وھ DRIN‏ اكيم تسه نض كن مه از ها متا رم فيل ی هیا كان 
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تاضها] أو غير مترابط. وإذا ما توقف المريض عند التداعي فقد يتدخل المعالج لحثه على 
الاستمرار فى الکلام. وأثتاء عملية التداعي الحر يذكر الریض ما يمر به من آحلام وما 
يرتبط به من تداعيات. 

نظرية النمو النفسي الاجتماعي (أريك أريكسون) 

يعتبر آريك أريكسون المولود في فرانكفورت بآلمانيا من أبوين دانمركيين 1902م من آهم 
المحللين والدارسين للنمو النفسيء وقد بنى أريكسون نظريته باحکام على نظرية فرويد فى 
التحليل النفسي وقد ركزت نظريته على ثلاثة مجالات هي- 
الأول:- أن أريكسون يؤكد على الأنا التي أشار إليها فرويد أكثر من الهو لذلك فهو يعيد 

ee‏ كروي الک وید 
الثاني:- أن أريكسون قدم قالباً جديداً للفرد فى علاقته بأبوية داخل إطار الأسرة ثم 

تكوين الفرد الااجتماعي داخل التراث التاريخي والثقاضي للأسرة. وهذا يختلف عن 

مثلث الطفل - الم - الأب عند فرويد . 
الثالث:- ركز أريكسون على الحل الناجح لأزمات النمو ويؤكد على ضرورة الاهتمام بالإثارة 

النفسية الاجتماعية للنمو بينما كانت مهمة فروید إثبات وجود اللاشعور وعمله. 

ونظرية أريكسون تتضمن ثماني مراحل متتابعة من مراحل التمو حيث أشار في نظريته 
إلى أن النمو عملية مستمرة وأن الفرد ينمو إلى مرحلة تالية بمجرد أن يكون مستعداً 
بيولوجياً ونفسياً وإجتماعياً. وتقع المراحل الأربعة الأولى منها فى دور الطفولة لتشمل 
مراحل المهد والطفولة المبكرة والطفولة المتوسطة والمتأخرة وتقع المراحل الأربعة التالية في 
دون الاو العتتيئن الواتمقة PERL TR ET‏ الك مه 

والمراحل الأريعة الأولى للنمو عند أريكسون هي :- 

الثقة مقابل سوء الظن (الميلاد حتى 18 شهر تقريباً) والموضوع الأساسي للطفولة هو 
نمو الثقةء وهذه تأتي عندما تتحقق احتياجات الأطفال إلى الطعام. الدفء. النمو. 
والتنشئة على نحو متسق وممكن التنبؤ به. هذه المرحلة تدور حول أهمية الإطعام بالرغم 
من أن آریکسون يدمج كل نواحي وجود الرضيع. التي تشمل النوم والإخراج في هذا 
الأساس, والطفل العاجز يجب أن يعتمد على مقدم الرعاية لتقديم إرضاء الاحتیاجات. 
وعندما لا تقدم الرعاية للأطفال على نحو کاف. فإنهم ينمون إحساساً بسوء الظن في 
الآخرين وقي آنفسهم. 
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الاستقلال الذاتي مقابل الخجل والشك. (على نحو التقريب 18 شهراً حتى 3 سنوات). 
ویبدا ال Todders‏ في تأكيد نموهم الحركىء لفغتهم. وقدراتهم المعرفية بمحاولة أن 
یصیحوا آکثر استقلالاًء وفی تخس الوقت. لا یزالون مستقلین عدا ویجب آن یصلوا إلى 
التوازن بين الاعتماد على مقدمي الرعاية والرغبة في محاولة آشیاء جديدة. ویدور صراع 
کامن حول التدریب على شؤون الرحاض. والتجاح في هذه الرحلة یعنی أن الاطفال لدیهم 
تحکم ذاتي متزاید . پشعرون بالارتیاح من قدراتهم الخاصة. وییدءون كذلك في تعلم حدود 
العالم الاجتماعي, ولذا ما تم جعل الأطفال یشمرون بالخجل من مجهوداتهم. فانهم سوف 
ينمي عندهم إحساس بالشك في الذات. وضي مناهج ریاض الأطفال یحتاج الآطفال إلى أن 
یسمح لهم بممارسة استقلالهم النامي في نطاق الأمان الخاص في بيئة محبة ومد عمة لا 
موسو شناكك SENSE‏ 

البادرة مقابل الشمور بالذنب (3 إلى 5 سنوات على تجو التقریب). یمتد العالم 
الاجتماعي والطبيعي لأطفال ما قبل الدرسة على نحو درامي وهم ممتلون بحب 
الاستطلاع والرغية في محاولة نشاطات جديدة. وهي طريقة تعلم ودمج آدوار وتوقعات 
الراشدين. والأطفال یکتسبون كذلك فهماً بآدوار الذكور والإناث والراشدين عن طريق 
la‏ الخادعة للوالد من الجنس الخو ولذا لم یتلق بالأطفان خطوطاً ارشادية آو اذا 
لم يسمح لهم بالاستکشاف. وارضاء استطلاعهم. ومحاولة مفامرات جديدة. فانهم سوف 
تمن یمهم اناس الد را تفن دوه کت كو صيفل ران الا طقال کون من ال 
السماح للأطفال بالبادرة وتجریب مجموعة متنوعة من الخبرات والنشاطات وتقدیم 
خطوط ارشادية ملائمة في نطاقها یستطیع الأطفال تعلم القواعد والتوقعات الخاصة 
ET U‏ 

الصناعة مقابل الدونية (عمر 6 سنوات البلوغ على نحو التقریب). بنهاية سنوات ما قبل 
الدرسة. يبدأ الأطضال في التركيز على إنماء الكفاءة: انهم يحبون أن یخططوا. ينفدواء 
ويكملوا مشروعات على خلاف أطفال ما قبل المدرسة الذين يهتمون على نحو أكثر بالعملية 
الاستكشافية لنشاطاتهم. هذه الفترة هامة بصفة خاصة في نمو عادات الصنعة والمثابرة 
والفهم الأكبر للقواعد الاجتماعية والمواطنة. والأطفال الذين لا ينمى عندهم إحساس كاف 
بالصناعة سوف ينتهي بهم الآمر إلى قدرة متوسطة وإلى أن يعملوا اقل مما هم قادرون 
عليه. بإحساس ناتج عن الدونية. وأطفال ما قبل المدرسة الأكبر والأطفال فى عمر المدرسة 
يجب أن يسمح لهم بالوقت. الحيزء الواد. والتدعيم لينهمكوا في أنواع النشاطات التي تبني 
PEN WE BERN;‏ اه 
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ويصف أريكسون أربع مراحل أخرى تنبني على المراحل السابقة وبالرغم من أن كل 
المراحل تحدث في أوقات حاسمة في النمو. فإنها لا تختفي إطلاقاً على نحو كامل . 

وكا فان الشقة لا تزال والاحتمادية, والبادرة والصناعة متصلان حتی بعد السنوات 
المبكرة. ولکنهما في شکل آکثر نضجاً ويؤكد آریکسون على آهمية اللعب في تحقیق مهام 
الاستقلال والبادرة خلال السنوات اليكرة. ومراحل آریکسون تلقي الضوء على بعض 
القضایا الهامة بالنسبة للأطفال الصفار والتوازن الذي يجب أن نقدمه لساعدتهم على 
تحقیق التمو الصحي. 

نظرية جان بیاجیه فى النمو العرفي )1980-1896( 

تعتبر نظرية بياجية من أكثر نظریات النمو العرفي شيوعاً فى ميادين ale‏ النفس حيث 
فا تم العورة شا EE‏ 

وقد عرف بياجية الذکاء SL‏ عملية التکیف والتنظیم مشيراً إلى أن التکیف یمثل عملية 
ایجاد التوازن بين الکائن والبيئة التي یتفاعل معها . 

Lei‏ التنظیم فيمثل الجانب البتیوی من الذکاء ویشتمل التنظیم على عمليتي التتسیق 
والتکامل :بين الخبرة والینی العقلية وتشتمل عملية التکیف في نظرية بیاجیه علی عملیتین 
متکاملتین هما:- 
التمتل:- وهو مسئول عن استدخال البيئة وعناصرها في نمط السلوك الحاضر للفرد كما 

هو . 
المواءمة:- وهي تغییر واعادة تنظيم النمط العرفي للفرد يما یتلاءم مع مستجدات البيئة 

اة الفرد على التکیف مم متطلبات عناضر السكة الخارجية. 

وقد آشار بياجيه إلى أربعة عوامل رئيسية تحدد معدل التعلم والتطور في نطاق مراحل 
النمو المعرضى وهي:- 
النضج- فالعوامل البيتية تؤثر في النمو العرفي للطفل فقط عندما یکون مستعداً 

(ناضجاً بيولوجياً). 
النشاط:- یحدت التطوير المعرفى من خلال التفاعل التشط الذى یحدت بين الطفل 


مه 


و Au‏ . 
البيئة:- ضالبيئة توفر الوترات العرفية والعلومات التی تساعد على التطور العرفي للطفل. 
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فقد بنى بياجية تكوينا لمراحل النمو العقلي والطريقة التي ترتبط بها هذه المراحل 
بالأبنية العرفية. وقد نظر إلى الذكاء على أنه ظاهرة متطورة تحدث في مراحل يمكن 
تحديدها ولها ترتيب معين. والعمر الذي يصل فيه الأطفال إلى كل مرحلة ويتقدمون فيها 
هو متغير يعتمد على عوامل معينة مثل: النضج النفسي. درجة ظهور المعنى تعليما 
ولحت اعيا :وة در نها الكوزات العقلية والفسيية اا ةه 

وينظر بياجية إلى النمو المعرفي من منظورين هما: 

اليتية العقلية Structure‏ والوظيفة العقلية Function‏ ويقصد بالینیه: حال التفكير 
التى توجد لدى الفرد في مرحلة ما من مراحل نموهء آما الوظيفة: فهي العمليات التي يلجا 
إليها الفرد عند تفاعله مع مثيرات البيئة التي يتعامل معها. 

وأعتبر بياجيه أن الذكاء هو تكيف فعال للفرد مع البينة. وأن تطوره يستلزم التنظيم 
وإعادة التنظيم المستمرين لادراكات الفرد وردود أفعاله للعالم من حوله. كما آعتبر آن 
هناك وظيفتين أساسيتين للتفكير وهما: التنظيم ‚Organization‏ والتكيف Adaptation.‏ 

وتمثل وظيفة التنظيم: نزعة الفرد إلى ترتيب وتنسيق العلميات العقلية فى أنظمة كلية 
متناسقة ومتكاملة. 

وتمثل وظيفة التكيف: نزعه الفرد إلى التلاوم والتألف مع البيئة التى يعيش فيها وان 
كانت هناك قواسم مشتركة بين الأفراد. إلا أن لكل متهم أسلوب خاص في التعامل مع 
‚un‏ 

ينظر بياجيه إلى التكيف على آساس عمليتين متكاملتين هما: 

التمثيل Assimilation‏ والاستيعاب Accommodation‏ فالتمثيل عيارة عن نزعه 
الفرد لآن يدمج أموراً من العالم الخارجي في بناته العقلي. بآن يغير من صورة الشيء لكي 
يتناسب مع خبرته. أما الاستيعاب فهو نزعة الفرد لأن يغير استجابته ليتلاءم مع البيئة. 

إن الاستخدام الفعال لدورة التمثيل والاستيعاب بصفة مستمرة يؤدي إلى توازن الإطار 
المعرضي لدى الفرد وبهذا ينظر بياجيه إلى الذكاء على أنه تطور ديناميكي وليس استاتیکیا 
لبنى معرفية أحدث وأكثر تركيباً . 

ان الأبنية العقلية من وجهة نظر بياجية هي الخصائص المميزة للذكاء. وهي تتغير مع 
العمر نتيجة تفاعل الفرد مع بیئته. هذه الأبنية تمر في أربع مراحل مختلفة تمثل كل 
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BER‏ متها شتكلة سن RER TE WO‏ ذه المراشل اللسروهة (اتحسية ال U‏ نافيل 
العملیات. العمليات الحسوستة. العمليات المجردة) على قدر من الأهمية للمربين لأنها تعني 
أن نماذج التفكير عند الأطفال تختلف عن نظائرها عند البالفین. لهذا لا un‏ التعامل 
معهم أثناء تعليمهم على إنهم بالغين صغار. 

أن ابرز ما نستخلصه من آعمال بياجيه هو أن الأطفال. خصوصاً الصغار منهم. 
يتعلمون بشكل آفضل من خلال الأنشطة المحسوسة وإذا تم ذلك فان دور المعلمة. يتحول 
من ملقنة آو شارحة ميسرة إلى ميسرة للتملم .. فهي تقود عملية معالجة الأطفال بآیدیهم 
لاشیاء ومظاهر مأخونة من البيئة من اجل تحقیق آهداف تعليمية معینة. وبالتدریج تقل 
حاجة الأطفال للمحسوسات كلما تقدموا في عملية التعلم ولکنها لا تننتهي تماما 

وقد اهتم بياجية في نظرية حول النمو العقلی بالكيفية التي يعمل بها العقل. وقدم 
بذلك مراحله الأربعة العروفة التي یمکن تلخیصها فیما يلي: 

1- الرحلة الحسية الحرکية: 

وتبداً من الیلاد وحتی الشهر التامن عشر تقريباً. وترجم تسمیتها إلى أن الطفل یعتمد 
على آحاسیسه في تکوین حرکاته. آي أن حرکاته هي ردود آفعال U‏ یحس به. وتکون 
حرکاته غیر ارادية في بداية هنه الرحلة. ثم تتطور بالتدریج حیث یمکنه الترگیز علی 
الاشیاء. ... فیلمسها أو یمسکها. ولکن كل آفعاله مرتبطة بحواسة. فالأشیاء التي لایراها 
تعتبر غير موجودة بالنسبة له. 

2- مرحلة ما قبل العملیات: 

وتبدأ من الشهر الثامن عشر تقریباً وحتی السنة السادسة أو السابعة. في بداية هذه 
اراد a‏ الطفل اة خرن رمدو Bu ae U‏ 
یمکنه الاتصال بالآخرين. 

یمود سبب التسمية إلى آن الطفل لا یعتمد فى تقکیره علی العملیات النطقية وتكن 
یعتمد على الادارك الحسی للأشياءء ویکون تفكيره مرتبطاً دائماً Las‏ يراه ويشعر به وذلك 
بدون اتباع قواعد النطق فى بعض الأحيان. 

كما تتمیز هذه الرحلة بأن الطفل لا یحتفظ في عقله الا بمتفیر واحد فقط وهو آکثر 
العوامل وضوحاً لحواسه. فلو ستل طفل هذه الرحلة عما إذا كانت کمیتا الاء فى الاناءین 
(N)‏ ۰ (ب) متساویتین (مع تساوي الاناءین في مساحة القاعدة) فانه يجيب بنعم. 
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وعندما يسكب الماء من (N)‏ إلى (ج) ومن (ب) إلى (د) أمام عينية ويسأل بعد ذلك عما 
إذا كانت الكميتان فى (ج) ۰ (د) متساويتين فإنه يجيب بالنفي (مفهوم الإحتفاظ). 

وعند عرض كرتين متساويتين فى الحجم. من العجائن آمامه فهو يقرر تساويهما ولكن 
الضغط على إحداهما بحيث تصبح على هيئئّة فطيرة فإنه يقرر آنها أصبحت أكير من 
الثانية. وهذا يأتي نتيجة عدم التميز بين مفاهيم الحجم والمساحة فقد ركز الطفل في 
الحالة السابقة على مفهوم الارتفاع ولم ينبته إلى مفهوم مساحة القاعدة. 

وينقص الطفل في هذه المرحلة إدراك مفهوم "عكس العملیة" ففي مثال العجائن السابق 
se‏ طاقن تشه هما تنكو الحاق عة N ee‏ لود كنا El‏ 

وقي مثال آخر توضع آمام طفل هذه المرحلة ستة فناجين مقابلة لستة ] طباق ويطلب 
منه المقارنة بين الفناجين والأطباق فيقرر التساوي بين الطباق والفناجین ثم توضع 
الأطباق بعضها فوق بعض ويطلب من الطفل المقارنة فيقرر أن عدد الفتاجين آکیر من عدد 
الأطباق أي أن الانطباعات البصرية لدى طفل هذه المرحلة أكثر من التساوي الفعلي. 

هناك بعض العمليات الإدراكية Tas‏ في الظهور في نهاية المرحلة ولكن بشكل غير واضح. 

3- مرحلة العلميات المحسوسة 

ENT‏ هن اة اف اة أو تایه وي اة ا ER ER‏ الكائية عتم 
تقريباً. وسميت بهذا الأسم لأن العمليات التي يقوم بها الطفل يكون آساسها محسوسا 
فالنطق عنده یمکن تطبیقه ولكن علی الأشياء التي تدرکها حواسه. 

طفل هذه اطرحلة يدرك أن عدد الأشياء التساوية لا يتغير بتغيير الترتیب (كما في مثال 
الفناجین والأطياق السابقة). آي آن التساوي الفعلي بین الأعداد آکثر وضوحا لدیه من 
الانطیاعات البصرية. يستطيع طفل هذه المرحلة أن یصنف مجموعة آشیاء محسوسة على 
آسس مختلقة. کالسمك والحجم واللون؛ ولکن صعب علیه التصنیف علی آسس مجردة, 
عالسیوال هل والدك آت آم رجل5 فد یختکل صعوية بالق له: علی آلرغم من أن كلا من 
مفهوم الابوة ومقهوم الرجولة موجود لدی الطفل ولکن بشکل متفصل. 

ويدرك الطفل فضي نهاية هذه الرحلة أن كتلة الجسم لا تتغير بتغيير شکله. ویمکن 
التمییز بين الکم والترتیب. والعلاقة بين الكل والجزء وعند (جراء تجربتي اناء والمجائن 
مرة آخری فى هذه المرحلة فان إجاباته تکون صحيحة ورغم تقدم SH‏ الطفل في هذه 
لرحلة. الا انه يعاني من بعض الصعوبات مثل: 
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RU ER RE شعت‎ 8 

لا عدم تقبل الفروض غير الوافقعية. 

ويفضل أمام هاتين الصعوبتين عدم التركيز على النواحي اللفظية في التعليم 
er eine‏ نهنا وان تفر 
Bene‏ تمان انض | کنو من احا حل Eat‏ 

4- مرحلة العلميات المجردة. 

ns شید مر‎ an ee az Oa 
ويكون النمو العقلي بعد ذلك كميا فقط وليس في نوعية التفكير.‎ 

وتعود التسمية إلى أن الإنسان في هذه المرحلة يفكر عقلياً بشكل مجرد دون الحاجة 
ال فر اة خو رة بت اه RER STE‏ رای کان دا لا تفا وکسم اة کے 

في هذه Als Al‏ یمکن للفرد أن یتعامل مع الرموز مثل سء ص دون الحاجة إلى تحدید 
ما تدل عليه هذه الرموز من محسوسات. كما أنه يستطيع التفکیر بشکل منطقي بالبدء 
بفرضیات ثم الانتقال إلى نتائج وذلك في مواقف مجردة. 

إن ترتیب مراحل النم و العقلي عند 'بياجية هو ترتیب ثابت يمر به کل طفل. ولکن 
هناك فروق بين الاطفال فى معدل التقدیم داخل کل مرحلة gi‏ الانتقال من مرحلة إلى 
التالية لها . 

Z.Dienes „ua زو لتان‎ 


یتمیز دینز عن بياجية الذي تناول النمو العرفي بصورة عامة. ولکته يشترك مع بياجية 
في أن رسالته الرئيسة هي الاهتمام بتقدیم مبرر لاستغراق الطفل الفعال في عملية التعلم. 
هذا الاستفراق یتطلب توفیر واستخدام كمية واسعة من الواد الحسوسة یتعامل معها 
الطفل من أجل أن یتعلم. 

وقد آتفق کل من بياجية ودینز وبرونر وسکمب على معتقد آساسي في علم نفس 
الجشتالت وهو أن الكل أكبر وآهم من مجموعة آجزائه. كما اقتتع كل منهم بأن تعلم الابنية 
المفاهيمية الکیری آکثر من التمکن من تجمیعات كثيرة من قطع صغيرة متفرقة من 
انعلومات هو تفکیر ناشی من ذات التعلم. ولهذا فهو قردي في طبیعته بشکل کبیر . 
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إن التعلم من وجهة نظر هؤلاء العلماء هو المعنى الذي يحاول فيه الفرد الوصول إلى 
Se‏ ا هام بان فرش ) ی ی عجره لظيو عدن من BE SUPER‏ 
بالتعامل بصفة شخصية مع المظاهر المتنوعة لبیئتهم. بما في ذلك ما تحتويه تلك البيئة من 
الأفراد الآخرينء وهذا هو العمل الطبيعي من جانب الإنسان عندما يتعامل بفكره مع أفكار 
الآخرين. 

ويتفق دينز مع كل من برونر وبياجية حول عمليتي التعليم والتعلم في أن آساس التعلم 
هو الخبرات المحسوسة التى يقوم بها المتعلم بنفسه. ويتميز عنهما في أن كل أعماله 
وآبحاثه تمت على تعليم وتعلم الرياضيات. 

كما يؤيد دينز الرأي القائل بآن البنى الرياضية تكونت لدى الرياضيين نتيجة تجارب 
حقيقية مع البيكة, لدلك یجب التاکید اولاً على إنشاء هده البنی ثم تنسیق العلاقات بينها 
فضلاً عن العلافات الداخلية في کل بنية. 

1- القاعدة الديتاميكية 

وموداها آن کل تجرید يوسن علی خبرة حسية یمارسها التعلم. آي آن فهم القاهیم 
الرياضية على سبیل الثال يأتي عن طریق تجریدها من عدد من الاشیاء التي تجسدها... 
هذا التجرید يمر في ثلاث مراحل هي: 

[- المرحلة الأولى 

وتسمی بمرحلة اللعب أو المرحلة التمهيدية وفيها يعرض الإنسان لبعض مكونات المكرة 
اة تروط ی ی هه وك هة EYES‏ اقشاع مح وة ف لاف 
عندما يجد شيئاً فان أول ما يفعله هو اللعب به. ومن خلال هذا اللعب ستظهر له بعض 
مكونات ماء ونفس الشيء يحدث غالباً للكبار» هذه المرحلة ضرورية لتعلم أي مفهوم. 

یب الرتحدة الكافية 

وتبداً عند ملاحظة التعلم لبعض خواص المفهوم أو الفكرة وآن كان المفهوم لا يتضح 
EL‏ تا سوه كاك :يها ها لها شي من كنات مكلذ 
واحد له وواحد لصديقه .. وبتکرار تلك الملاحظة يتكون آساس فهم مفهوم "الاتنین" . 

ج- الرحلة الثالثة 

وتآتي عندما یستوعب التعلم الفکرة بصورتها الکاملة بحيث تصبح ذات معنی بالنسبهة 
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لهء ويبدآ في تطبيقها في مواقف عديدة وتنسيقها مع مجموعة أفكاره السابقة. وقد يكون 
التطبيق ضي البداية غير مرشد. إلا أنه ضروري لتكون الأفكار والمفاهيم ومن خلال هذا 
التطییق سيتعرض التعلم لأفكار ومفاهيم جديدة. وهكذا تصبح تلك الفترة التطبيقية 
بمتابة المرحلة الاولی (المرحلة التمهیدیة) لفهوم جدید أو 3,58 جديدة. 

وتعتبر القاعدة الديناميكية الاطار العام الذي يتم خلاله التعلم. Lei‏ بقية القواعد التالية 
وى اتمه وذو اة 

2- قاعدة التغیر الإدراكي 

تنص هذه القاعدة على أن تعلم الفهوم عن طريق عرضه في أشكال محسوسة يساعد 
علی استخلاص الشکل الجرد لهذا الفهوم. وتبریر هنه القناصدة إن التجرید هو عملية 
إدراك صفة عامة عن طریق ملاحظة مجموعة من الحوادت أو الأشياء الختلفة ثم تصنیف 
هذه الحوادث أو الأشیاء على آساس آشتراکها في تلك الصفة. 

3- قاعدء التغیر 

تنص قاعدة التغیر على أن إدراك الفكرة أو القهوم يتم من خلال مواقف أو حوادث 

تتوالى فيها المتغيرات التي ليس لها علاقة ظاهرية بالفكرة والفهوم. بينما يبقى الفهوم ذو 
العلاقة ثايتاً في جميع هذه المواقف. هذا التغيير من شأنه أن يعزز عملية التعميم. ذلك أن 
التعميم هو عملية توسعة المجموعة المتكونة لاحداث التجريد 

4- القاعدة البنائية: 

تتص هده القاعدة على آن بناء الفهوم یجب آن یسبق تحلیله. فعملية اء العدد وطعرفة 
مکوناته أو عوامله يجب أن تسبق 3,58 الضرب الموّدية لهذه العدد . 

إن نظرية دينز بقواعدها الأربع تؤكد على أهمية تعلم انفاهیم من خلال التفاعل 
المباشر مع البيثة. على أن يكون المتعلم فعالاً في هذه العملية. 

ويؤكد دينز على ضرورة استعمال النماذج المحسوسة والمعالجة باليد التي تجسد الأفكار 
الرياضية مثلاً وتجعل الطفل يصنع أو يمارس الرياضيات بدلا من مجرد تلقيها من المعلم. 

* نظرية برونر Bruner‏ .ل 

شم یرو نر وڈ جا تظریا هاماً للادراك والعرفة. شملت آبحاثه الأطفال حديثي الولادة. 
وآطفال ما قبل المدرسة. وأطفال المدارس الابتدائية والراشدین. ويسمى dass‏ برونر بنمط 
اكتساب المفاهيم ويقوم هذا النمط على التعلم الاستكشاضي. 
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يشترك برونر مع کل من بياجيه ودینز فى الکثیر من وجهات النظر. فهو يهتم بالطبیعة 
العامة للنمو الفاهيمي. كما قدم علاقة إضافية تنادي بالحاجة إلى تفاعل الطفل مع 
البيتة. وله رأي مقترن به وهو أن أية مادة یمکن أن تعلم بقاعلية لأي طفل في أية مرحلة 
من مراحل النمو. بشرط أن تتم عملية التعلیم متوافقة مع الأسلوب الذی یتعلم به الطفل . 
وبنی برونر نموذجه التعليمي على آربعة مفاهیم رئيسية هي: البنية. الاستعداد. 
الحدس. والدافعية. فهو يرى أن تعلم الأطفال بنية موضوع ما أثناء تعلمهم لمحتوى معین 
يمكن أن يؤدي إلى استغراق فعال آکثر من جانبهم كلما اكتشفوا المبادئ الرئيسية بآنفسهم 
(الخبرة الباشرة). وهذا یختلف عن نموذج التعلم الذي یکون فيه الأطفال مجرد مستقبلین 
للمعلومات بدلاً من أن یکونوا مطورین لها . كما قرر برونر أن تعلم بنية العرفة ييسر الفهم. 
الذاکرة. وانتقال التعلم. 
وأدت 3,58 البنية في التعلم إلى مدخل العملیات حيث تصبح عملية التعلم gl)‏ كيف 
یتعلم الطفل) فى مثل أهمية محتوی التعلم (آو ماذا یتعلم الطفل). وهذا لا يعني آن برونر 
یقلل من أهمية الحتوی. 
وحدد برونر ثلاث مراحل نماتية يمر بها الأطفال في سعیهم لاکتساب القدرة على 
تمثیل عالهم وهنه الراحل هي:- 
المرحلة الأولى: وهي مرحلة العمل الحسي (العملیات المینیة) أو الرحلة العلمية حيث یکون 
الفعل هو طریق الطفل لفهم البيئة. وفي هذه المرحلة يدرك الأطفال الاشیاء عن طریق 
التفاعل الحسي الباشر مع الأشیاء أي عن طریق العمل والخبرة الباشرة في آثتاء 
اللعب. 
المرحلة الثانية: وهي الرحلة التي ينقل فيها الطفل معلوماته عبر التصور والصور ویطلق 
عليها برونر الآيقونية أو مرحلة التصور شبه المجردة. 
المرحلة الثالثة: وتسمى الرمز أو مرحلة التمثيل الرمزي حيث يسود نظام الرموز ويحل 
الرمز أو مرحلة التمثيل الرمزي حيث يسود نظام الرموز ويحل الرمز محل الأفعال 
الحركية. 
حدد برونر الیادی التي يقوم عليها نمط اكتساب المفاهيم بما يلي:- 
1- تحديد الأمثلة المنتمية وغير المنتمية للمفاهيم بيسر على الأطفال عملية وضع 
الفرضيات واكتشاف المفاهيم. 
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2- يتفاوت الأطفال في فدراتهم على اكتساب المفاهيم ثم التعبير عنها (الفروق الفردية). 
3- يساعد نمط اكتساب المفاهيم المعلمة على تحليل أفكار الأطفال. 
4- يتكون المفهوم من عناصر عدة يحتاجها المتعلم عند التعبير عن المفاهيم التي يتعلمها. 
آشار برونر إلى أن المفهوم الواحد يتكون من خمسة عناصر هي:- 
1- اسم الفهوم. 
2- الآمثلة النتمية وغير النتمية أو الايجابية والسلبية. 
3- السمات الاساسية وغیر الاساسية للمفهوم. 
4- القیم المميزة. 
كع ۲۳ 
ویری برونر بأن التعلم الأافضل يآتي عن طریق التفاعل مع الوقف واکتشاف الفاهیم 
والمبادئ عن طریق الاستبصار. وصاغ عددا من مبادی التعلم الاستكشافي وهي:- 
1- یواجه التعلم فى التعلم الاستكشافي بمشکلة ما یتصدی لها ویحاول حلها . 
2 یکتشف التعلم الفاهیم والمبادئ بنفسه من خلال التفاعل مع الوقف. 
3- يكون التعلم بالاستكشاف ذا معنی لذا يندمج التعلم الجديد مع البنى العرفية للفرد 
وبدلك يكون التعلم أكثر قابلية للاستيقاء والاستدعاء والانتقال. 
4- يمتاز التعلم عن طريق الاستكشاف بأن يلبي حاجات الفرد التعليمية ويحتاج إلى وقت 
أطول وجهود أكير من المتعلم. 
5- پرتبط التعلم الاستكشاضي بطبيعة الموضوع وبنيته المعرفية (مفاهیمه. حقاتقه) ويهتم 
التعلم عن طريق الاستكشاف بترابط أجزاء البنی المعرفية وبذلك يصيح التعلم ذا معنى. 
6- يتركز التعلم الاستكشاضي على الدفع الداخلي الذي يقوم على إرادة المتعلم. 
سکنر )1990-1904( 
شعر كل من Roussean, Pestalozzi, Tsoebel & Montessori‏ يأنه إذا ما توفرت بیئة 
ملائمة وفهم للراشدین. سوف ينمو الأطفال طبقاً لخطة الطبيعة إلى راشدين أصحاء 
مسئولین. وأذكياء. واعتقد إيركسون وبياجيه بالمثل أن التطور يتحدد مسبقاً وسوف يتبع 
نفس المراحل لدی كل شخص. 
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ولكن هذا الرأي الخاص بخطة محددة ليس هو الطريقة الوحيدة لرؤية النمو البشري 
والرأي البديل هو أن الأطفال لا يتشكلون بقوى داخلية ولكن نوعاً ما بقوى خارجية. بصفة 
خاصة تلك التي تنبعث من البيئة. والسلوكية تقوم على وجهة النظر هذه. 

وكان سكنر (B. F. Skinner)‏ هو أحد السلوكيين الذين امتد تأثيرهم إلى كل نواحي 
التملیم. التي تشمل تلك التي تضم سنوات الطفولة المبكرة. وتطبيق عمله النظرى يمكن أن 
يرى في تعديل السلوك» الذى يعمل على الميداً المحدد بأن السلوك يمكن أن يتغير على 
الميداً بمعالجة البيئة. التي تشمل كلاً من المكونات الطبيعية والاجتماعية. 


واکد سکنر علی آن کل السلوك قربا يكم تعلمه عن ظريق الخبرة. والسلوکیات 
النوعية. طبقاً لسکنر» یمکن أن تزيد أو تنقص كأداة لا یتبعها . وبصورة أخرىء إذا ما حدث 
شيء سار أو ممتع بصفة متسقة بعد انقماس الطفل في سلوك معين (والعلمه تبتسم 
عندما تساعد زياد فى وضع الکعبات بعيداً. یحتمل أن يتكرر ذلك السلوك. وعلی نحو 
عكسيء اذا ما تبع شيء ما غير سار أو مولم سلوکاً (يارا تحرق اصبعها عندما تلمس 
الفرن). یحتمل ألا یکرره. والحاولة التعمدة لزيادة أو انقاص السلوك بالتحکم فضي 
OR,‏ تسیز ال ال BALD‏ 

واستخدم سكنر الاصطلاح "تدعیم" لوصف العواقب الباشرة للسلوك بأنه من الحتمل 
تقویته . وسواء آکان الاستخدام على نحو شعوري للمجال السلوكي أو لاء فان معلمي 
الطفولة البکرة یستخدمون على نحو متکرر "التدعیم الايجابي" بسبب تأثيره القوی على 
سلوك الأطفال. ومعلمات الأطفال الصفار یحتمل إلى آقصی حد أن یستخدمن "الدعمات 
الا عة سای سل Be ten‏ نها يرين فلا 
ينغمس فى سلوك يعتبرنه مرغوباً فیه . 

وبالإضافة إلى ذلك. فان الانتباه المنهجي للسلوك وعواقبه يمكن أن يستخدم في تشجيع 
سلوكيات جديدة أو استتصال سلوكيات غير مرغوبة. "والتشکیل" هو الطريقة المستخدمة 
في مساعدة طفل على تعلم سلوك جديد بتعليمه خطوات صغيرة وتدعيمها على نحو 
منهجي عند بلوغ كل خطوة . والانطفاء يستخدم لاستتصال سلوك كان Eraser‏ من Ha‏ 
باستبعاد كل التدعیم. على سبيل الثال. يتجاهل السلوك على نحو كلي. والانطفاء. مع 
ذف غير as‏ كلفقاب"! الذي ید باعتبنا ره عافبة كريهة تفع السلؤك:» وظیقا ut‏ 
(وكل متخصص يعمل مع الطفولة المبكرة على نحو التقریب). يعتبر العقاب طريقة غير 
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Allen‏ للتحكم في السلوك . وتلخيصاً ٠‏ في كل هذه الطرق - فالتدعیم. التشكل. والانطفاء 
تكون المعالجة ا يتبع مباشرة سلوك يؤثر فیه. 

وفيما يخص تمييز ملامح السلوكية. فان السلوك يعتبر متحكماً من الخارج. وليس 
مدفوعاً عن طريق عوامل داخلية. ولأن السلوكية قد حاولت أن تؤدى کعلم دقیق. فان 
السلوك يحدد فقط يما هو ملحوظ - على سبيل الثال. التصرفات والكلمات - فضلاً عن 
ما هو غير ملحوظ من عوامل مثل الدافعية أو المشاعر. ويمكن تعريف السلوك وملاحظته 
وتصويره بتحديد معدل أو حجم استجابة طفل معين فى وحدات مقاسة. والأمثلة على مثل 
هذه المقاييس قد تكون عدد مرات ضرب الطفل لطفل آخر أو عدد دقائق لعب الطفل 
بطريقة مناسبة مع الرضاق . 

وتستخدم عناصر النظرية السلوكية بطرق كثيرة في برامج PER ee:‏ 
خاصة في البرامج للأطفال الصغار ذوي الاحتياجات الخاصة وبعض اليرامج التعويضية. 
قد كانت الطرق مطبقة على نحو واسع ومنهجي في محاولات لتعليم الأطفال مهارات 
معينة وعندما يحدد المعلم بدقة ما يجب أن يتعلمه الأطفال ۰ فان هذه المهارات يمكن أن 
تنظم وتقدم في شكل تعليمات مبرمجة ومع ذلك فإن ما هو أكثر شمولا في تعليم الطفولة 
المبكرة هو استخدام عدد من التقنيات السلوكية مثل التدعيم الانطفاء أو التشكل خطوة 
بخطوة والمعلمات في برامج كثيرة بالرغم انهن لا يتمسكن بصرامة بكل أشكال السلوكية 
نظريا وتطبيقيا فإنهن مع ذلك يستخدمن عددا من تقنیاتها . 

فيجوتسكي (1934-1896) 

والسيكولوجي الروسي Vygotsky‏ 1۷ موسس النظرية الإجتماعية التاريخية. ركز 
إلى حد بعید على آهمية البيئة اللاجتماعية في التطور. وآفكار فيجوتسكي اكتسبت بروزا 
أعظم في السنوات الحديثة؛ بعد وفاته بعقود عديدة. وأثارت اهتماما كبيرا في الدراسات 
عبر الثقافية الخاصة بممارسات تطور الطفل وتربیته. واقترح فيجوتسكي أن التفاعل 
الاجتماعي. بصفة خاصة المحاورة بين الأطفال والراشدين هي الميكانيزم الذي عن طريقة 
تنقل قيم. عادات. ومعتقدات ثقافية معينة من جيل إلى جيل . 

وانجذب فيجوتسكي بصفة خاصة بمسألة تطوير الأطفال الصغار للتفكير العقد 
واستنتج أن نفس الميكانيزم الذي تنقل عن طريقة الثقافة- وهو التقاعل الاجتماعي- هو 
الطريقة التي ينمو من خلالها على نحو متزايد تفكيراً أكثر تعقيداً. كجزء من تعلم الثقافة. 
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والأطفال یکتسبون المعرفة والهارات عن طریق خبرات المشاركة بين آنفسهم والراشدین آو 
الرضاق الأكيرء. علاوة على ذلك فان الحاورات التي تصحب هذه الخبرات آصبحت جزءا 
من تفكير الأطفالء وهکذا آدرك التطور العرفي باعتباره معتمدا علی. الوسط الاجتماعي 
ولیس مستقلا عنه هذا الرأي یناقض رآي بیاجیه. الذي يدرك أن الطفل باعتباره یصبح 
التدرج آکثر اجتماعياً واقل ترکیزا على الذات. في رآي فيجوتسكي منطقة التطور 
التقرييي. هذا هو المستوى الذي يجد اضر كدو مر وة ع ةا لآن یکملها تحت ولکن 
بمساعدة ومساندة راشد أو صدیق آکبر. یستطیع الطفل انجازها والاطفال یوجهون على 
نحو متكرر بواسطة الراشدین في مهام لم یتقنوها بعد . وکثیر من الألعاب التي یلعبها 
الراشدون مع الأطفال تشجع الرضیع على مشاركة اکبر على نحو متزاید. وکتیر من 
مهارات الأطفال الحركية : تسبق بقترات جلوس الطقل الرضیع فیها. أو وقوفه ومشیه 
بمساعدة الراشد. وبالثل. فإن الأطفال ينجزون مهاما كثيرة بالمساعدة الموجهة من 
الراشدین. والجمل التي ينطقها الأطفال والمكونة من كلمة أو کلمتین. على سبيل الشال. 
تمتد ی الغالب بواسطة الراشدين إلى صورة أكثر كمالاً. وكذلك تقدم البناء لديالوج أكثر 
اتقانا . وأطفال ما قبل الدرسة یتعلمون كذلك مهام كثيرة عن طریق مساعدة موجهة. كما 
في آعمار سابقة ولاحقة. تعدل مستوی مهارة الطفل وتتسحب تدریجیا بإتقان الطفل 
للمهمة. العلمة التی تخبر طفلاً ينشط لضاهاة قطعة لغز داخل الاطار. يرى ما يحدث إذا 
ما آدارت القطعة هنا وهناك. تعمل في نطاق التطور التقريبي 

وأفكار فيجوتسكي (Vygotsky)‏ قد اکتسبت صلة جديدة في تعلیم الطفولة البکرة. 
والتركيز على إيجاد المنطقة اللائمة الخاصة بالتطور التقريبي لكل طفل قد صادفت 
الاهتمام طويل المدى مع التفرد في برامج الطفولة المبكرة. ونظرية فيجوتسكي تقترح 
كذلك انه. بالاضافة إلى تقديم بيتة منشطة يكون الأطفال فيها مستکشفین ومشاركين 
نشطین. فان المربين المبكرين يحتاجون إلى تعزيز الاكتشاف بالتقلید. التفسير وتقديم 
الاقتراحات لتناسب كل منطقة الأطفال لنمو تقريبي. 

وقد بحث فيجوتسكي كيفية فهم واكتساب الأطفال للمفاهيم العلمية بصفة عامة بما 
في ذلك وبكثير من التركيز المفاهيم الرياضية وقد تطلب ذلك منه إلقاء الضوء على 
الفاهیم التلقاتية للأطفال. 


ووفقا لما توصل إليه فيجوتسكيء فان الأطفال يبنون مفاهيمهم التلقائية من أسفل إلى 


62 


منهاج الروضة واتعوامل الواجب اإعثيارها عند تطويره 


اعلی. إذ أن خبرات الأطفال في حياتهم اليومية تکون فطرية فضلا عن آنها مرتبطة 
بالبيئة وتتکون في عقولهم تحت ظروف معينة یتعرضون لها . والفاهیم التي یکونها لأطفال 
تکون مرتبطة بالمواقف التي یعیشونها- فأتناء سير الطفل بدراجته یمکنه ایقافها بسرعة 
عندما يضغط على فرامل اليد بشدة. كما أن 3,5 القدم تجري آسرع عندما تضرب آقوی. 

مثل هذه المفاهيم التلقائية تكون غنية بالمعاني بالنسبة للأطفالء وإن كانت محلية من 
جهة وغير مرتبطة ببعضها البعض من جهة آخری. ون كان الأطفال يبنون بأنفسهم 
وبالتدريج صلات بين تلك الخيرات المنفصلة لكي تشكل مجتمعة أكثر عمومية. 

نظرية الذكاءات المتعددة واستخدامات نتائجها في رياض الأطفال : 

كان لظهور جاردنر في الذكاءات المتعددة كما سبق توضيحه في الفصل السابق اثار 
متعددة في مجال تربية طفل ما قبل المدرسة وخاصة في رياض الأطفال من هذه النظرية 
وتطبيقاتها مع مناهج الخبرة المتكاملة والنشاط الذي يعتبر من آفضل المناهج الحالية 
لریاض الأطفال. بل أن تطبيقات هذه النظرية تساعد بشكل منظم وفعال على تحقيق 
أهداف هذا المنهج للنمو المتكامل الشامل المتوازن لطفل ما قبل المدرسة. حيث يتم الربط 
بين مجالات المعرفة بعضها ببعض وتقدم للأطفال النماذج التي تحاكى بطريقة او بأخرى 
الواقع المحيط بهم . حيث تتجاوز الموضوعات التي يتعرضون لها فى الروضة دود المفاهيم 
التقليدية وتتداخل مع الموضوعات والمهارات التى يمكن ان تتواجد بصورة طبيعية فى 
الحياة. وتنمو وتزود الأطفال بغرض استخدام ذكاءاتهم المتعددة بطرق عملية . 

أما المعلمة فيختلف دورها حيث تنتقل من ذكاء إلى آخر آثناء تقديم مجالات العرفة 
للآطفال وتدمج وتجمع بين الذكاءات بطرق مبتكرة خاصة باستخدامها أساليب متعددة 
ومتنوعة تراعي فيها الفروق الفردية بين الأطفال وتتعدد الذكاءات لدى كل طفل. فهي 
تنتقل من آسلوب المناقشة إلى الكتابة على اللوحات وعرض البطاقات الى عرض شرائط 
الفيديو لاثراء الفكر ثم تنتقل الى الأنشطة الموسيقية والأنشطة اليدوية والتعلم الفردي فى 
أنشطة الأركان بمكوناتها المختلفة (الكمبيوتر على سبيل المثال) وتتيح فرصاً للأطفال 
للتفاعل مع بعضهم البعض في مجموعات صغيرة او كبيرة. كما تعطي لكل طفل فرص 
التفاعل مع نفسه فى الاعمال الفردية. 

وتهتم معلمة ریاض الآطفال بتنظيم AL N‏ التعليمية بما يسمح للآطفال بممارسة 
الأنشطة المرتبطة بالن‌کاءات المتعددة وتنمياتها من خلال محتويات المنهج والبرامج. وتعتبر 
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أركان النشاط من آفضل التنظيمات التي تساعد على تحقيق ذلك وذلك بوجود تسع إلى 
اثني عشر ركناً أساسياً تبعا للذكاءات الائتي عشر التي تواصل إليها جاردنر وزملاؤه 
وتوفیر المواد فضي كل من الاركان. حيث تتاح لكل طفل تنمية ذكاءاته المتعددة من خلال اللعب 
في تلك الاركان تبعا لاهتماماته حيث تعد تلك الأركان وآهدافها بأسلوب يحقق التوافق 
لاهتمامات الطفل الفردية. فيقدم المحتوى من خلال الاثني عشر ذكاء ويدرب الأطفال على 
أنشطة الاختبار الذاتي التي تساعد كل طفل على الاختيار وفق نمط التعلم المناسب 
له (التطبیقات الفردية المرتبطة بالمحتوى وموضوع نشاط كل ركن). كما تقدم نظرية 
الذكاءات المتعددة أنشطة إثرائية للموضوعات التي يدركها الطفل. وتتمثل تلك الأنشطة في 
الذكاءات الاثني عشر ويختار ويمارس الطفل فيها ما يتفق وميوله ومواهبه. وهي أنشطة 
اختيارية وغير اجبارية. 


وقد وضح "بارى موريس" مضمون أنشطة الذكاءات المتعددة فى رياض الاطفال على 
النحو التالي! : 

1- الذكاء المكاني/ المرتي المصور Picture smart.‏ 

يتضمن على سبيل المثال 

- المجلات - جمع الصور - تزيين النوافن ( المعلمة والوالدان) 

- جمع الأشكال والصور ووضعها فى اليوم (المعلمة والوالدان) 

- الالغاز البصرية التى تعتمد على الخداع البصرى (المعلمة والوالدان) 

- الأنشطة الفنية - مناقشة الصور الفنية وزيارة المناطق المتاحة (المعلمة والوالدان) 

- يطلب من الطفل ترتيب الحجرة والاثاث - رسم خريطة للحجرة المحتويات التى 
بداخلها . (المعلمة والوالدان) 

- استخدام الحبوب والخرز فى حل المشكلات الرياضية (المعلمة والوالدان) 

- عمل مشروعات ورقية مثل طائرة - مركب وغيرها (المعلمة والوالدان) 

- قص الصور الملونة من المجلات والم-طبوعات والاحتفاظ بها فى اليوم (المعلمة 
والوالدان) 

Music Smart التكاء الموسيقّى‎ -2 


تتضمن أنشطته فى رياض الأطفال على سبيل المثال : 
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- التركيز على سماع النغمات والايقاعات الموسيقية ( المعلمة والوالدان) 
- تعليم الطفل العزف على الالات الموسيقية النابة للمرحلة العمرية وتشجيعه على 
الانضمام للفرقة الموسيقية للروضة (المعلمة والوالدان) 
- تقليد أصوات الطيور والمغردة والحيوانات (المعلمة والوالدان مع الأطفال) 
- الغناء والهمهمة والتصفير (المعلمة والوالدان والآأطفال) 
- الغناء الفردى والجماعى 
- العاب موسيقية بمصاحبة البيانو أو الأورج وغيرها (المعلمة) 
- ايتكار الحان للمفاهيم والكلمات 
3-الذكاء الشخصي الداخلي Personal responsibility self smart‏ 
سرا عمل ختمپة خارج قاعة النشاط أو خارج غرف المعيشة (التراس- البلكون أو سطح 
المنزل) وأعطى الطفل فرصة ليقيم بداخلها ( المعلمات والوالدان) 
- أنشطة تقدير الذات - البرامج والالعاب الفردية (المعلمة والوالدان) 
- أنشطة مراكز الاهتمام (أركان النشاط) الفردية (المعلمة) 
التعليم الذاتى المبرمج (المعلمة والوالدان) 
اللعب بالعجاتن - عمل نماذج باستخدام الخرز - المكعبات - الفوم أو الاسفنج أو 
الورق وغيرها (العلمة والوالدان) 
- استخدام الميكرسكوب - العدسات المكبرة - قياس الأطوال - عمل اشكال بالعجائن 
وتلوينها (المعلمة والوالدان) 
- تعليم الأطفال كيف يجمعون الأشياء (أوراق الشجر وغيرها) (المعلمة والوالدان) 
- الاهتمام بمتابعة دورة حياة النياتات ومتابعة نموها (المعلمة والوالدان) 


- متابعة اهتمامات الطفل والتخطيط لاشباعها وتوفير فرص تنفيذ الأنشطة المناسبة 
لهذه الاهتمامات (المعلمة والوالدان) 
4- الذكاء الشخصي الخارجي  learning to working teams‏ 
- أنشطة لعب الادوار وقراءة قصة على مجموعة كبيرة من الأطفال (المعلمة) 
- الألعاب التى تساهم فى تتمية العمل الفريقى مثل سياق الدرجات أو لعبة كرة القدم 
أو السلة أو الطائرة (الألعاب الرياضية الجماعية) (المعلمة) 
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- الألعاب التي تساهم فى تنمية العمل التعاوتى (طريقة المشروعات) (المعلمة) 
- الأنشطة التي تساعد على التفاعل بين الآطفال (المعلمة) 
- أنشطة العصف الذهني الجماعي (المعلمة والوالدان) 
- مساعدة الطفل للکبار في آعمال النزل (الوالدان) 
5- الذكاء الطبيعي Nature smart working with plants and animals and the‏ 


outdoor 

- وصف النباتات الموجودة والتوفرة في البيئة المحلية للطفل وكذلك الحيوانات والطيور 
- بناء عش للطيور - حظيرة للحيوانات - متايعة مراحل نموها (المعلمة والوالدان). 

- متابعة حياة الأسماك فى أحواض السمك والمقارنة بينها وبين حياة الانسان - التنفس 
- الحياة والموت - أوجه الشبة والاختلاف (المعلمة والوالدان) 

- متابعة النشرة الجوية ووصف الأحوال الجوية وظروف الطقس والمناخ ومتابعة المطر 
- كيف يتساقط وما الذي يحدث بعد سقوط المطر على الأرض فى البيئة المحيطة 
(المعلمة والوالدان) 

Number smart math skills- logic- problem solving الذكاء المنطقي الرياضي‎ -6 

- الألغاز والألعاب المنطقية (المعلمة والوالدان) 

- العرض المتسلسل المنطقى للموضوعات (المعلمة والوالدان) 

- أنشطة ترتبط بوزن الطعام - فرز الخضروات ووزنها - فرز الالعاب وتصنيفها - 
تنظف الحجرة وعد ما بها (المعلمة والوالدان) 

- أنشطة ترتبط بملابس الطفل وحساب ثمن شرائها (المعلمة والوالدان) 

- العاب الماء - كم كوب من الماء يضم الجالون من الماء - إعادة صب الماء في أواني 
زجاجية مختلفة (المعلمة والوالدان) 

- أنشطة فردية وجماعية ترتبط يعمليات القياس - الفرز - ملی الفراغ - التصنيف 
وغيرها (المعلمة والوالدان) 

- مرور الأطفال بخيرات حل المشكلات (المعلمة والوالدان) 

- انشطة ابتكار الرموز (المعلمة والوالدان) 
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7- الذكاء اللغوي اللفظي word smart‏ 
- استخدام بعض القصص المفضلة لدى الأطفال سرد - إعادة ترتيب (المعلمة 
والوالدان) 


- ابتکار عنوان للقصة (العلمة والوالدان) 


- الاستماع الجید لكل طفل بمفرده Leg‏ والاهتمام والانصات الجید لجمیع ما یقوله 
الطفل (العلمة والوالدان) 

- تکوین مکتبه من الصور والشرائط الفیدیو والسیدیهات (الاسطوانات الدمجة) 
والکتب والوضوعات الختلفة والقوامیس خاصة الصورءة منه (العلمة والوالدان) 

- تصمیم مجله من الصور التي تحكي حکاية معينة يستطيع أن يتابع الطفل احدانها 
ویقروها (قراء2 الصورات) (المعلمة والوالدان) 

- الناقشة فى مجموعات صغيرة وكبيرة (العلمات) 

- الألعاب اللفظید . 

- احادیت الأطفال الرتجلة 

Body smart Action high energy الذكاء الرياضي الجسدي‎ -8 

- أنشطة المشي والهرولة - الجري - القفز وغيرها مما يتناسب مع مستوی النمو 
الحركي للطفل (المعلمة والوالدان) 

- مشاهدة التمارين الرياضية من خلال شرائط الفيديو ومحاولة تقليدها (المعلمة 
والوالدين) 

- تقليد حركات - بعض أصحاب المهن - تقليد حركات الطيور والحيوانات ابتكار 
الحركات - التمثيل - الالعاب التعاونية - الحركية التنافسية - استخدم لغة الجسم 
وإشارات اليد للتواصل تدريبات الاسترخاء البدني - أنشطة الصور الحركية وغيرها 
(المعلمة والوالدان) 

ولتقويم الذكاءات المتعددة للأطفال في الروضة ينصح باستخدام الأساليب التالية: 

الملاحظة - المسجلات الوصفية الكتابية - عينات من آعمال الأطفال التسجيلات 

الصوتية للأطفال - التسجيل بالفيديو - التصوير الفوتوجرافي - تطبيقات الفردية - 
الملاحظة اليومية - السجل القصصي - البطاقة التتبعية. ١‏ 
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خامسا : معلمة رياض الأطفال و خصاتصها 

يتوقف على معلمة الروضة نجاح البرنامج التربوي وتأثير المعلمة على الأطفال لايرتبط 
فقط بمهاراتها الفنية ولكنه أيضا يريط بإتجاهاتها وقيمها ومشاعرها وعاداتها التي 
تنعكس على أفكارها وتصرفاتها والتي سرعان ما تنتقل إلى الأطفال باعتبارها اذوه 
والنموذج الذي يقلدونه . وقد يتقصمون شخصيتها في تصرفاتهم وسلوكهم . 

إن الاهتمام بشخصية المعلمة لا يقل عن الإهتمام بدورها وعملها ومهاراتها الفنية . 
فشخصية المعلمة في الروضة تحدد بدرجة كبيرة ما سوف يحققه الطفل من نمو تحت 
اشراقها وتوجيهها . ويرتبط نمو الطفل في الروضة بالمهارات والكفاءات التربوية التي 
تحملها والطرق والاسالیب التي تستخدمها لتحقيق ذلك . 

الكفاءات المهنية الواجب توافرها في معلمة رياض الأطفال : - 
1- كفضاءة إعداد النشاط : 

- تحديد الأهداف . 

- اختيار النشاط . 

- اختيار واستخدام الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم . 
2- كفاءة إعداد النشاط : 

— التمهيد للنشاط . 

- التنوع في أساليب وطرق العرض ( الشرح في طرق وأنشطة التعليم ) . 

- طرح الأسئلة والمناقشة - تنظيم وتوزيع وقت النشاط ( الزمن ) . 

- التعزیز السلبي والايجابي. 

- مراعاة الفروق الفردية . 

- مراعاة ترابط وتسلسل عناصر الوقف التعليمي. استخدام اللغة الميسطة. 

- الانتقال من عنصر لآخر في الوقت الناسبي. 

- تشجیع الأطفال - ربط النشاط بحياة الأطفالي. 
3-الكضاءات العلمية والمهتية : 

- إتقان المادة العلمية . 
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- متابعة الجديد في مجال التخصص. 
- متابعة الجديد في المجال التريوي. 
- الإستفادة من خيرات الزملاء وتبادل الآراء معهم . 
- الالتزام بالمواعيد - تحمل المستولية وتقل التوجيهات . 
- الإعداد المهني قيل العمل . 
- الاستعداد للتمو المهني والعلمي . 
- التدریب آثئناء الخدمة . 

4- كفاءة اتعلاقات الانسانية والنظام :+ - 
- تکوین علاقات طيبة مع الآطفال . 
- الحافظة على النظام وتناول المواقف غير المتوقعة بحكمة . 
- تقل آراء الأطفال وتوجيههم وإثارة اهتمامهم . 
- إدارة غرفة النشاط . 
- المشاركة في أوجه النشاط المختلة في الروضة . 
- التعاون مع إدارة الروضة . 
- الإنتظام فى العمل ( غياب - تأخير - تكاسل ) . 

5- كفاءة التقييم : 
- إستخدام الآساليب المناسبة للتقييم والتنويع فيها . 
- تفسير نتائج التقييم . 
- تعديل أساليب التعليم تبعا لنتائج قياس نمو الأطفال . 
- معالجة نقاط الضعف فى الأطفال . 
- الحرص على استخدام مراحل التقييم فى المواقف المختلفة . 
- ( التشخيص - التتبعي - القبلي - النهائي ) . 
- التقييم الذاتي للمعلمة . 
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بدورها على الوجه الاکمل . 
خصائص معلمة ریاض الأطفال :۰ - 


آو لا : الخصائص الجسمية : - 

أن تکون سليمة من الناحية الصحية . فالعلمة التي تعاني من بعض الامراض لا یمکنها 
القیام بوظیفتها على الوجه الاکمل . 

أن تتمتع بسلامة الحواس وآن تکون خالية من العیوب الجسمية والعاهات وخاصة 
عیوب النطق وتمییز الألوان. 

أن تتمتع بلياقة بدنية Alle‏ تواقفق عضلي کییر خاصة وآنها ستعمل مع الأطفال الذین 
یتسمون بالنشاط والحركة حتی تستطیع مشارکتهم فى آلعابهم وحرکاتهم . 

أن تتمتع بالحيوية والنشاط . فال معلمة التي لا تتوافر فیها الحيوية تهمل عملها ولا تجد 
حاقزا يدفعها للقيام بواجباتها . 

أن تهتم بمظهرها . فالعلمة نموذج لآطفالها واهمالها لمظهرها ینعکس على هولاء 
الأطفال الذین ینظرون إلى معلمتهم کقدوة حسنه . 

ثانیا : الخصائص النفسية وا لا جتماعیه : 

أن تتمتم معلمة الریاض بدرجة عالية من الاتزان الانفعالي والنفسي حتی تتمکن من 
ٍشباع حاجات الأطفال العاطفية والانفعالية . 

أن تتمتع بالقدرة على معاملة الأطفال بروح الودة والعطاء والصبر وعدم الیل إلى 
العقويات وعدم اتباع الأسالیب العصبية في معاملة الطفال . 


أن لا تكون مصابة بالاکتتاب النفسي حتى لا تنعكس تلك الحالة على عملها مع أطفالها 


فتخلق مناخا نفسيا غير مرغوب فيه. 

أن تكون لها القدرة على العمل مع الجماعة إذ ان العمل مع الأطفال يتطلب تعاونا تاما 
مع جميع أعضاء الهيكة التعليمية. 

أن تتميز بدقة الملاحظة لملاحظة الأطفال الذين يحتاجون إلى رعاية صحية واجتماعية 


وتريوية ونفسية . 
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6- أن تتسم بالقدرة على إقامة علاقات إنسانية سوية بين الزميلات والأطفال والجهاز 

الإداري والأمهات والآياء. 
7- أن تتمتع بروح المرح والدعابة والمرونة حتى تصبح قادرة على مواجهة مشكلات الحياة 

اليومية. 
نشاط المعلمة داخل غرفة النشاط والمهارات التي تقدمها للآطفال : 

بما أن الإدارة في الروضة تهتم بالتدريب على النظام والسلوك المنظم لتربية أطفال 
مجموعتها . فكذلك معلمة الرياض تهتم وتحرص على تعاونها في هذا المجال وتنقل النظام 
فى تعاملها وسلوكها مع الأطفال والإدارة داخل غرفة النشاط. فلابد أن المعلمة لها أثر في 
توثيق الصلات والتعاون بين الأطفال داخل غرفة النشاط ليشعروا بالأمن والتكيف فيما 
بينهم حيث أنه ينصب الإهتمام على آداب السلوك في هذه الفترة اليومية التي تقوم بها 
معلمة الرياض وهو الجو الا جتماعي السليم ليتقبل الأطفال منها المهارات التي تقدمها لهم. 
ويتوقف أسلوب النظام واتخاذ القرارات المتعلقة بالعمل على الطريقة التي تتعامل بها مع 
الأطفال . 

إن المعلمة المؤهلة تربویا والتى لديها الرغبة في العمل مع الأطفال يؤثر على استجابة 
الأطفال لها في تقبل الخبرات المعطاة لهم من قبلها وتكون هذه الخبرات البتاءة مهيأة لهم 
أكثر مما يهيته المنزل لهم ولذلك فان روضة الأطفال تكمل الحياة الإجتماعية التي يوفرها 
et‏ 

Lei‏ دور المعلمة في تقديم المهارات التي تقدمها لأطفالها داخل الروضة فيكاد ينحصر 
فى Aus‏ المواقف التي تساعد على تحقيق نمو الأطفال وتعلمهم . والمهارات اللازمة لهم 
مرتبطة بهذا النمو وبالطرق والاسالیب الإيجابية التى تسهل عملية التعلم واستخدام 
المعلمة لهذه الطرق فى توجيه الاطفال يزيد من ثقة الطفل بنفسه ويساعد على تكوين 
مفهوم إيجابي عن الذات ويسهل عمليتي النمو والتعلم ومهارة اتباع الطرق الإيجابية فضي 
توجيه الاطفال هي أهم المهارات بالنسبة لمعلمة الروضة بصفة خاصة وبالنسية لكل من 
يتعامل مع الأطفال بصفة عامة. وكذلك فمن آهم المهارات التي تقدمها مهارة تكوين وتنمية 
الدافع عند الأطفال . فالطفل يحتاج إلى رصيد كبير من النجاح حتى ينمي الثقة بالنفس 
بدرجة تساعده على تحمل الفشل الوقتي والذي لا ينجو من مواجهته إنسان. ويقتضي ذلك 
من المعلمة أن تساعد الأطفال يصفة دائمة على تحقيق النجاح فيما يقومون يه من أعمال 
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وتشجیعهم. كذلك تقدم المعلمة مهارة استخدام التعزيز الإيجابي أو المكافأة التي لها أثر 
كبير فى تثبيت وتدعيم السلوك المراد تكراره. ويتحقق التعزيز الإيجابي بمجرد الإبتسامة 
أو هز الرأس بالموافقة والاستحسان بكلمات التشجيع مثل جيد - شاطر - أو بالتصفيق. 
كذلك تقد سس ee‏ الفشل بطريقة إيجابية فمثلا 
عندما تنتهي محاولة الطفل بالفشل لا يصح أن تنصرف عنه المعلمة ولكن يجب أن تذكر 
جهوده التي بذلها وتقدرها وتشعره بأنها لازالت تتوقع منه النجاح ويذلك تساعده على 
مواجهة الإحباط. فان الطريقة التي تواجه بها المعلمة المشكلات بمواقف الإحباط تؤثر في 
الأطفال» وريما تصبح طريقتها طريقة لهم كذلك عندما يواجهون نفس الواقف . وقد يكون 
الأطفال أنفسهم ورفضهم لجهود المعلمة هو السبب في شعورها بالإحباط وفي هذا الموقف 
a en‏ وتا تسه وان اعد 
الأطفال على تقبل مقترحاتها في مرونة ودون تشدد أو تهديد حتی ترفع من تقتهم 
بأنفسهم وبها (المعلمة) في جو من الود والإحترام . 
طييعة عمل المعلمة : 


إن دور المعلمة لتنظيم غرفة النشاط ما هو الا وسيلة لتحقيق الأهداف وتنفيذ الخطط 
التي تتبلور من قبل المختصين في هذا المجال وينحصر دور المعلمة في أمور أربعة : 
1- تنظيم المكان . 
2- تنظيم الوقت . 
3- تنظيم الأدوات والأجهزة والألعاب . 
4- تنظيم الأنشطة . 
أولا : تنظيم المكان ( غرفة النشاط ) : - 
ودور المعلمة في تنظيم المكان لابد وأن يأخن في الاعتبار الحقائق التالية : 
1- خصاتص الأطفال . 
2- خطة اليوم ( الخطة والتحضير ) . 
3- الطريقة التي تقدم بها الخبرة جماعيا أو فرديا . 
ولابد أن یتسم ترتيب المكان بالجاذبية والجمال وتنسيق الآدوات والوسائل بسهولة تناول 


الأطفال لها وتنقلهم بينها . 
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ثانياً: تنظيم الوقت: 

إن الوقت المنظم لابد وأن يستغل كل طاقة المعلمة وطاقة الأطفال بالطريقة الناسبة وأن 
يتراوح توزيع الوقت بين الأنشطة الهادتة والمريحة والاأنشطة التي تتطلب بذل الطاقة 
والجهد بحيث يراعى سن الطفل. فمثلاً أطفال سن الثالثة لابد وأن يكونوا في حاجة إلى 
الاستراحة في خلال اليوم الطويل. كذلك فإن الوقت الذي يبذل فيه جهد بدني لابد وآن 
a‏ یکون هیما التشاظ هادفاً کالاستماع الى خض مكلذ وعتد. تنظیم الوفت تضع 
العلمة في الاعتبار توزیعه بحیت یناسب خصائص الاطفال من حيث سعة الانتباه ومن 
حيث قدرتهم على الاستیعاب. كذلك لابد وآن پتناسب توزيع الوقت مع جميع الانشطة 
المعطاة داخل أو خارج غرفة النشاط مثل الحديقة - ساحة الألعاب - الحظیرة). 

والعلمة تضع في اعتبارها توزیع الجدول والاوقات الروتينية مثل فترة وصول الأطفال 
وتجمیعهم - النشاط الجماعي - فترة العمل داخل غرقة النشاط أو خارجها - فترة 
الوجبة الغذاثية - فترة الوجبة الخفيفة - فترة الانصراف. 

عند اختیار الأدوات والأجهزة والخامات يجب على المعلمة أن تأخن بعين الاعتبار 
الحقائق الآتية: 
1- سلامة الأجهزة والآدوات والخامات. 
2- متانتها . 
3- مواصفاتها التعليمية والغرض منها. 
4- تكلفتها وطريقة حفظها . 
5- مرونتها وسهولة تحريكها وسهولة استعمالها. 

خانثا: تنظیم الأنشطة: 

تتنوع الاشطة داخل غرفة النشاط الفردي. وقد سبق الحدیت die‏ والاعداد للنشاط 
الجماعي ويشترك الآطفال بالتعاون مع العلمة سواء باحضار الالعاب أو الوسائل التي 
سوف تستخدم في النشاط الجماعي من ملابس وبالونات وألعاب تربوية وعرائس. 

كذلك لا یقتصر النشاط داخل غرفة النشاط على ذلك. وانما الطريقة في اعطاء 
الخبرات للأطفال تعتمد على النشاط الايجابي من العلمة والطفل . فالأطفال یمیلون ON‏ 
یعملوا بجد ونشاط وحماسة في أي مشروع اذا اشترکوا هم آنفسهم في اختیاره والتصمیم 
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له. ويعتمد النشاط في إعطاء الخبرات عن طريق القصة وتمثيلها وعن طريق التعبير عن 
الصور والتعليق على الأفلام السينمائية وسماع التسجيلات وعن طريقها يمكن إعطاء 
الخبرات التي تساعد في تكوين شخصية الطفل وتربية دوفه وتنمية نواحي المعرفة. 

re u‏ كل دوم تستقبل المعلمة الأطفال بوجه بشوش وترحيب كبير ولا تعطي الخبرة 
وه فار سا ها میا مایت فا که سر اد از كين EN‏ 
بطريقة تستثیر انتباه الأطفال الیها مشارکتها کآن تسألهم عن اسم الیوم والحالة الجوية. 
ولن كانت هناك مناسبة وطنية آو دينية مكل الأعياد - احتقالات آکتویر - شم النسیم . 
الخ. 

اجتماع الأمهات ودور معلمة الرياض وادارة ا لروضة: 

یعتبر الاجتماع بالأمهات جزءاً هاماً من الخطة التربوية بالروضة ومن العوامل التي 
تساعد على توطید الصلة بين البیت والروضة. إذ يجعل منها مركزاً لتوعية الأمهات. سیما 
بعد أن تور بها آخصائية اجتماعية ومشرفة صحية. وطبيية تزور الروضه من آن لآخرء 
علاوة على الادارة والعلمات والنوط بها العبء الأكبر من العملية التربوية في الروضة. 

وإذا ما تم لهذا الاجتماع التخطیط الناسب. بتعاون الجمیع. فانه بلا شك سيؤدي دورا 
كومويا هیا هام وهی تیه ار مات سای تا Je‏ الأمطفان ها کته إذا 
ساد هذه الاجتماعات الشعور بالحرية في ابداء الرأي واقتراح الحلول سواء من جانب 
الأمهات أو المربيات. 

لذا ينبغي أن نضع لهذه الاجتماعات أهدافاً تسعى الروضة إلى تحقيقها من خلال 
برنامج مخطط له تسهم في وضعه كل من المربية والأخصائية الاجتماعية والشرفة 
الصحية بإشراف إدارة الروضة بحيث يكون لكل جهة دور محدد تقوم به. ويحدد لهذا 
الاجتماع يوم من أيام الأسبوع تدعى إليه أمهات فصل من قاعات النشاط لزيارة الروضة 
ومعاينة الأطفال للاطلاع على الأنشطة المختلفة التي يمارسها آطفالهن. والرعاية التربوية 
والصحية التي يتمتعون بها وأساليب التعامل معهم وكيفية توصيل الخبرات المناسبة لهم 
a ee‏ کو Sal‏ عونا واكسائهم شادات سلو کیه:سرهویا keit‏ 
تحضر الأمهات النشاط الفردي والجماعي وتتطلع على إنتاج الأطفال ويزرن مطعم 
الروضة أثناء تقديم وجية الافطار للأطفال. كما يزرن حجرة الألعاب التربوية وألعاب 
الساحة ليقفن على ما تسهم به في نمو الطفل. إلى جاتب زيارتهن إلى غرفة الموسيقى 
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والتعرف على النشاط الموسيقي الذي يقوم به الأطفال مع ملاحظة عدم البالفة في عرض 
هذا النشاط. 


دور المريية gi‏ معلمة الرياض في يوم الأمهات: 

أن توضح الامهات الغاية من هذا الاجتماع وهو تبادل الرأي والكشف عن المشكلات 
والتعاون في حلها في جو من المودة. 

أن تشعرهن أن تربية الطفل مسؤولية مشتركة بين البيت والروضة فهي عملية كلية 
مستمرة نمثل مجموعة خبرات التي يسهم البيت والروضة والمجتمع في توفيرها للطفل. 
أن تبين آهمية حضور الطفل إلى الروضة مع بداية اليوم ليتعود النظام وحتى لا تفوته 
أي نشاط هو في حاجة إليه ليكون نموهم متكاملاً متزناً . 

عدم تآخر ولي الآمر عند نهاية اليوم في الخضور لاستلام طفلة مما يسبيه هذا التآخر 
الانتظام في الحضور الى الروضة وعدم انقطاع الطفل عنها إلا لعذر ضروري حتى 
يستطيع مسايرة الخطة الوضوعة. ولتزداد ثقته بنفسه. 

توضيح آهمية اللعب في نمو الطفل وفي اشباع حاجاتهء وكيف تسهم الألعاب الموجودة 
في الروضة في تحقيق هذا الهدف. وما يعرفه الطفل من طاقة في اللعب وضرورة 
تعويضها كتقديم الغذاء المناسب وتأمين البيت لفترة من النوم الكافي للأطفال. 

حث الأمهات على الإكثار من زيارة الروضة لابداء اللاحظات ولما يحققه هذا التردد 
على زيارة الروضة من سرعة تكيف الطفل مع جوها وحيه لها وللأطفال. 

دور إدارة الروضة في اجتماع الآمهات: 


آما دور إدارة الروضة فتتابم ما يدور فى هذا الاحتماعات وتشرف نامجها 
ور إدار و بع يدور هي : وتسر u‏ 


-1 


-6 


وتدعو لها الآمهات وتفسح المجال لهن لإبداء الرآي واقتراح الحلول بتدوينها في سجل 
زيارة أو بتلخيصها وإثباتها في محضر الاجتماع. كما تشجع تكرار مثل هذه اللقاءات آکتر 
من مرة. لتکون الروضة - بحق - مرکز [شعاع ثقافي واجتماعي للبيتة و 


وفي ضوء التغییرات التکنولو جية والاجتماعية الحديثة في البيئة یمکن النظر الى معلمة 


الرياض والی الروضة کاحدی الوسائل المساعدة للعائلة وذلك عن طریق تکوین علاة 2 
وطيدة بینهم تهدف إلى تکوین مجتمع ديناميكي متطور . 
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والمعلمة كالموجهة لها دور كبير في القدرة على الاتصال بالمنزل والأسرة والقيام بتقويم 
الظروف العائلية قبل قيامها بالتوجيه والإرشاد في كل ما يتعرض له الطفل من مشكلات 
نابعة من المشاكل الموجودة بالمنزل ونظراً للاختلاف الشاسع في الأنماط العائلية في كيفية 
تربية الأطفال» تحاول النظم التعليمية تكوين الروابط بين المنزل والروضة وتعدد الأساليب 
الحديثة في الربط بين النزل والروضة يجب أن يكون دور المعلمة كموجهة ومرشدة بعملية 
التطبيع الاجتماعي للأطفال وتعويض نقائص المنزل. 


ثانياً: الإدارة: 


العلمة وعلاقتها بالناظرة أو المديرة: 

تعتبر العلاقة بين الناظرة والعلمات علاقة زمالة واخاء وود ورعاية بعيدة عن جو 
التسلط والتفتیش وانما هدفها التقویم البناء وتقدیم النصح والارشاد والتوجیه والعونة 
للأمهات للنهوض بالعملية التربوية على آکمل وجه. وینقسم عمل الناظرة بالروضه إلى 
فسمین. اداري وفني. 

والعمل الفني تتعاون فيه الناظرة مع الشرفة الفنية إن وجدت بالروضة. ومن الأعمال 
الفنية: 


1- توزيع العمل بين المعلمات مع ملاحظة أن التوزيع تنظيمي مع مراعاة تداخل الخبرات. 

هه تیا و رة رقا الفا للمتايحة وال 

3- الاهتمام بالوسائل التعليمية والأجهزة والألعاب التربوية وتوضيحها للمعلمات من ناحية 
era‏ آمها خی تسيل بين العمل : 

4- العمل مع المشرفة اللاجتماعية والمعلمات لتوضيح الصورة الكاملة عن حالة الأطفال 
ومدى تقدمهم والمشاكل التي تعترضهن للنهوض بالعملية التريوية والعمل على تذليلها 
والعمل بمستوى الأطفال التربوي على آسس علمية تربوية. 

5- الاجتماعات مع المعلمات وتكون شهرية أو كلما قضت الحاجة وذلك لرسم خطة العمل 
ومناقشة جميع الأمور والصعوبات التي تعترض المعلمات في عملهن ووضع الحلول لها . 

6- تقوية العلاقات بين التوجيه الفني والمعلمات مع توضيح أهم التطورات والملاحظات ضي 
Bla ara,‏ 
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العمل الإداري: 

تشرف الناظرة مع الوكيلة على مراجعة السجلات وتنظيمها والأعمال الإدارية المختلفة 
من البريد اليومي الصادر والوارد ومراجعة السجل اليومي واستقبال الأطفال المنقولين 
إلى الروضة ومراجعة ملفات المعلمات وجميع العاملين بالروضة وحركة التتقلات یبن 
المعلمات وإعداد كافة الا حصائيات والبیانات. 

5 تکون العلافه بين الناظرة والمعلمات وجميع العاملين بالروضة قائمة على التعاون 
والمودة والتقدير ولا بد آن تشعر العلمات یالجو الاسري المريح والثشقة بینهن وین 
الناظرة لتتعاون معهن في حل مشكلاتهن الشخصية والمضايقات التي تعترض عملهن 
وحتى تستطيع تقدير ظروفهن الخاصة حتى يسود الجو القائم في الروضة شعور 
را واترهية ف اشام هري 

لايد أن تجعل الناظره آن تکون العلافات الانسانی 4 بسن الجهاز الاداري والفنى تتسم 
بلتشتاركة مخت انیه مكل مشار که ا رمات :تكن نااك السحيدة از غير Sri]‏ 
تقوم الناظرة بالتعاون مع الإداريات بالإشراف على سجلات وملفات الأطفال ومراجعتها 
وسجلات خاصة بكل طفل عن دور المعلمات وترتيبها بشكل منظم ويمكن الرجوع إليها 
عند تسجيل الملاحظات أو عند كتابة التقارير الشهرية أو الستوية. 

اجتماع الأمهات مع المعلمات مع وضع ومناقشة الصعوبات التي يشعر بها الطفل أو 
المعلمة ووضع الحلول المناسبية. 

و تعتیر الناظرة السئوله الأولى عن تقييم العملية التريوية هي الروضة وواحيها كمرشدة 


-2 


وموجهة أن يكون تقييمها مستمرا طوال العام. 


على أكمل وجه. 
سادسا : الوالدان کأحد عناصر المتهج 


يجب أن یعکس النهج الخلفیات. الاحتیاجات. واهتمامات الأطفال. وأحد الصادر 


تا هه سا مخطط اشنم هو ERS RTL‏ تیان ار مين او ارو االشتكات بای اه 
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وخيرة ومدخل الوالدين يمكن أن يعززا منهج التربية في رياض الآطفال ويمكن أن 
يقدما معلومات عن العادات التقافية. الدينية. أو السلالة الخاصة بالعائلةء الاحتفالات. 
الأطعمة. أو الملابس. ويمكن أن يزورا قاعة النشاط للمشاركة فى المعلومات المهنية أو 
الهارات الخاصة. والوالد الذی یصنم آنية فخارية. آو یجدل سلات. آو یلمب على آلات أو 
يعرف أو یساهم في أي عنصر کل ذلك شيء جذاب للأطفال داخل الروضة. 

وقد يكون الوالدان مهتمين بصورة خاصة باتجاه ومحتوى المنهج وقد يرغبان فى تقديم 
اقتراحات أو أفكار. وهذه يجب أن يرحب بها وتدمج في البرنامج. كشيء ملائم. وإذا ما 
بداء أن القيم الوالدية شاذة عن فلسفة البرنامجء فان المعلمة آو المديرة يمكن أن تذكر لهما 
أنه بالرغم من احترامها لارائهما. فان للروضة مجالها الخاص المؤسس على البادی 
والیحوت عن نمو الاطفال. 

ويركز المنهج على إسهام العائلة فى مشاعر الأطفال الخاصة بتقدير الذات والفخر. 
ويمكنهم المشاركة في المعلومات الخاصة بشيء ما مركزي لحياتهم. فيحين أنه في نفس 
الوقت يتسع فهمهم الخاص بالحياة العائلية للأطفال الآخرين. وفي حين أن مثل هذا 
التعلم يقوي التنشئة الاجتماعية للأطفالء فإنه يساهم كذلك في النمو العرقي. والعلمات 
يساعدن الأطفال كذلك في عمل مقارنات. وملاحظة التشابه والاختلاف وتنظيم 
المعلومات. وتصنيف آشکال متنوعة من البناء العائلي. 

وقخطوة آولی. یمکن للمعلمات القیام باستکشاف البرامج الناسبة ماتيا لأطفالهن 
بالروضة. ثم بعد ذلك مناقشة آهداف التعلم الکامنة في هذه البرامج والانشطة التي یمکن 
أن تستخدم لدمچ برامچ معينة فى الأنشطة . ویمکن للمعلمات آيضا الشاركة في ورش 
العمل التي تدمج بين النظریات النمائية والابحات الرتبطة بالتکامل مع منهج الروضة مع 
الخبرات المياشرة .112205-01 Lei‏ الملستشارون الناضجون فيمكنتهم مد المعلمات 
بالتوكيدات والدعم والاقتراحات المستمرة لطبيعة للتواصل مع المعلمات في قاعات النشاط 
وآشاء ذلك الاستخدام ستتغير تماماً رؤية المعلمات للدور الذى يلعبن الوالدان في التعليم. 
مع ملاحظة الدور الهام الذي ينبغي أن يلعبه المديرون في الدعم المستمر للمعلمات في 
بحتهن لاستكشاف كيف يمكن لتلك التكنولوجيا أن تعزز تعلم الأطفال بأفضل شكل ممكن. 

ويتسع المفهوم الذي يأخذن به بالنسبة للآباء ليشمل التعريف الواسع. فإلى جانب الاب 
والأم يتسع المفهوم ليشمل زوج الأم وزوجة الآب والآجداد. والأفراد الذین توكل إليهم رعاية 
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الطفل. والاخوة الاکبر. والأعمام والعمات... الخ. كما وأن المشاركة تعني ليس فقط البيت 

أو الروضة بل والجيرة والمجتمع المحلي ووكالاته وغيرها. 
وليست مشاركة الآباء غاية في حد ذاتها بل وسيلة لتعزيز النمو الأكاديمي والاجتماعي 

للأطفال. ونظراً لأهمية الاتصال لتطوير المشاركة بين البيت والمدرسة فإن تعلم كيفية 

الاتصال آمر ضروري. ويتضح الاتصال من خلال موّشرات مثل عدد الآسر المشاركة. ومدى 

تنوع الشارکة. ونظرة كلا الطرفين إلى المشاركة . 
الوالدات وإثراء المنهج: 
öl‏ الهدف من إثراء المنهج هو توسيع المنهج من خلال دمج إسهامات الآسر فيه. ويستند 

النموذج على الافتراض بأن لدى الأسر خبرات قيمة يمكن أن تسهم بها. وأن التفاعل بين 

الاباء والمعلمات في تنفيذ المناهج من شأنه أن يوفر فرصة أفضل لتحقيق أهداف الروضة. 

كما وآن هذا النموذج يتيح الفرصة لكي يكون المنهج أكثر تعبيراً عن آراء. وقیم. وتاريخ, 

وآنماط التعلم لدى كافة المجموعات من الأطفال. والهدف الثاني من إتراء المنهج بين البيت 

والمدرسة. ويتمثل في استثمار الروضة للفرص المتاحة أمامها لتحسين المنهج من خلال 
استخدام ما لدی أولياء الآمور من خبرات وخلفیات. ويمكن أن يوّدي هذا التفاعل إلى 
إنشاء معمل للحاسب الآلي بالروضتة. أو إتاحة فرصة لتثقيف المعلمين وتدریبهم على 

استخدام الحواسب الالية في قاعات النشاط. 
هناك افتراضان هامان يوجهان التفاعل بين الآباء والمعلمات في هذا النموذج: 

1- أنه يتعين على الآباء والمربين أن يعملوا سوياً لاثراء أهداف المنهج ومحتواه. 

2- أن تقوم العلاقة بين الروضة والبيت على أساس الاحترام التبادل. إذ أنه ينظر إلى كل 
من المعلمات والاباء أن لديهم الخبرات والموارد التي يمكن أن يسهموا بها فى تحقيق 
آهداف التربية في رياض الأطفال. 
إن هذا النمودج يركز على المنهج وعلى التعلم. كما آنه مدخل متميز للربط بين الروضة 

والبيت في علاقات مثمرة خاصة وأن ميدان التدخل في المنهج من جانب الآباء ظل لفترة 

طويلة من الزمن يلقى معارضة من المعلمين الذين يرون أن ميدان المنهج هو من صميم 

إعدادهم لمهنتهم. 
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والاعتماد على خيراتهم في ميادين اهتماماتهم الهنية. فمن خلال استبانات يمكن توفیر 
الفرصة LU‏ للتعرف على مجالات اهتماماتهم آو خبراتهم الخاصنة: كما توفر لهم 
الفرصة لاستیضاح رغباتهم فى المساهمة. ویمکن أن یشکل هذا الأمر الخطوة الأولى. آما 
Sa SSSA‏ خلال یرالیه وال سکاف دای سگم 
کن کی ت ا و و مرا ویو یه و قراخ ره فاد سا Erster‏ 
eis EIER IN ee‏ 
لذاتها. 

فا او ee‏ ی و یچ AN‏ مهاد كمد ادس 
مساهمات الآباء في خدمة تعلم الأبناءء فالاعتماد على معارف الآباء وخبراتهم يزيد من 
الموارد المتاحة للروضة. كما يقدم فرصاً ممتازة للكبار ليتعلموا من خبرات بعضهم البعض. 

وإلى جانب الاستماع إلى الآباء خلال الاجتماعات. تسهم سياسات الاتصال ذات 
الاتجاهين فى أن تضمن للآباء فرصاً شاملة ومستمرة للإسهام في العلومات. والمشاركة 
في التوقعات فیملاً الآباء مثلاً نموذجاً لبيانات الطفل فى بداية السنة يسترعون فيها انتباه 
الفلسين الى الاهتمامات الخاصة تلطفل. کما تطلب الروضة نماذج البیانات العائلية 
للتعرف على صورة أكثر احتمالاً عن ظروف الطقل العائلية والنزلية. وثمة آسلوب آخر 
لاقامة الاتصال من خلال آن يطلب من الّباء تحدید احتیاجاتهم واهتماماتهم فیما يتلق 
بالروطبة: 

كما تمنح بعض الروضات للآباء الفرصة للمشاركة في تقويم عمل العلمات. وتعیینهم. 
كما وأن حلقات المناقشة العلمية التي تعقد. أو الورش التدريبية التي تنظم حول موضوعات 
الاهتمامات المتبادلة تؤدي إلى إيجابيات عديدة في المشاركة بين البيت والروضة بالنسبة 
للأنشطة النزلية. ومشاركة 
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مناهج رياض الأطفال... تخطيطها وتنفيذها 


أولا : تحديد الأهداف وتدرجها 
تانيا : تحديب المستويات 


تالثا : تحديد المحتوى 
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يختلف تخطيط مناهج رياض الأطفال وتنفيذها عن تخطيط المناهج وتنفيذها في آية 
مرحلة اخرى من مراحل التعلیم. فالناهج في المراحل الأخرى تستهدف تعلية الیناء عن 
طريق تزويد الدارس بخبرة وظيفية مناسبة. أما في رياض الأطفال فان المناهج تستهدف 
وضع الآساس وإرساء القواعد. وبالإضافة الى ذلك فان طفل ما قبل المدرسة يختلف عن 
تلميذ المراحل الآخرى اختلافات نوعية وكمية تضع المسؤولين عن بناء المناهج وتنفيذها في 
مرحلة الرياض آمام مسؤولية کبری. وتتطلب منهم جهوداً لتحديد خصائص نمو الطفل في 
هذه الرحلة. واعداده لما تتطلبه منه حياته في السنوات القبلة من مهام وأعمال. 

وقد آخطاً كثير من واضعي المناهج لهذه المرحلة من قبل حين تصوروا أن الطفل مجرد 
راشد صفغیر. وفرضوا عليه مناهج الكبار بعد تصغيرها. مادة وأسلويا متجاهلين ما بينه 
وبين الكبار من قروق نوعية كبيرة. 

ومناهج الرياض كغيرها من المناهج لا بد أن تخضع في عمليات التخطيط والتنفین 
لاعتبارات معينة وآن تمر بخطوات علمية محددة. 

ونستطيع ان بلخص خطوات بناء هذه المناهج وتنفیدها فيما يلي - 


أولا : - تحديد الأهداف 


ae‏ الو 
Eier‏ 
i BEER LE‏ 
Asse ah a Lass‏ 

وسوف نتناول كل خطوة من هذه الخطوات بشيء من التفصيل فيما يلي:- 
او : تحدید الأهداف وتدرجها:- 

إن تحديد الآهداف هي الخطوة الأولى في بناء آي منهج. فهو يحدد الغاية ويساعد 
على اختيار الوسيلة وتقويم العائد أو المردود . 

واذا كنانت كتير من يراق الريناحن: القنائسة حنانيا أو النايقة من روهت دون ققد 
واضح للأهداف. فان ذلك ليس معتاه غياب الأهداف عن عقول القائمين على هذه المناهج 
غيابا کلیا. فكثيرا ما يحسب مخططو المناهج والدرسون انهم يعملون دون تحديد 
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للآهداف. وواقع الأمر انهم يعملون تحت تأثير اهداف غير مباشرة اكتسبوها من تجاربهم 
السابقة او انطباعاتهم الشخصية:؛ وفي معظم هذه الحالات تكون اهدافهم ناقصة او 
خاطتة او متناقضة ولعل ذلك يفسر لنا ما نلاحظه في كثير من الآحيان من تركيز مناهج 
الرياض على جانب واحد على حساب غيره او من تناقض في الأساليب التي يستخدمها 
المدرس الواحد دون ان يدري. 

ما هي الأهداف؟ لآي عمل إنساني في أي اتجاه من اتجاهات الحياة الإنسانية هدف. 
بل عدة آهداف یسعی المجتمع الانساني الى تحقيقهاء وهناك آهداف عامة كبيرة وواسعه 
وآهداف آخری خاصة ومحددة. جزئية وصغيرة. وقد تتعرض الأهداف العامة للغموض 
نتيجة وصولها لستوی الشعارات فقط. كذلك قد تذهب الآهداف الجزتية الخاصة الى 
درجة من التخصیص تبعدها عن ارتباطها بالأهداف العامة للمجتمع وتجعلها تعمل في 
فراغ بعيدة عن الجتمع وعن الأهداف العامة الواسعة الكبيرة. على سبیل JUN‏ نحقیق 
النمو التکامل للفرد والجتمع» تحقیق الدیمقراطية. تحقیق العدالة الاجتماعية. تحقیق 
الکفاية الانتاجية تکوین المواطن الصالح وغیرها من الآهداف العامة الجزئية الخاصة. 
فنجدها Less‏ یتعلق بعلاقة الدرس بالتلامین على سبیل JE‏ تعلیم الاطفال الکتابة 
والقراء2» وبعض العادات السلوكية السوية مثل النظافة والنظام عن طریق المارسة القدرة 
ویعض معاني البطولة عن طریق موضوعات الاتشاء والطالعة مثلاً او تعلیم بعض الهارات 
اليدوية عن طریق النشاط وغیرها من الأهداف الجزئية الخاصة التي يسعى الدرس 


5-5 هه مه 


ومن هذا نرى ان هناك نوعين من الأهداف: 

1 - الأهداف التربوية العامة وهي التي تضمن للعمل التربوي تحقيق اهداف شاملة وكلية 
وهي التي تتعلق بالأهداف القومية العامة وما يتصل بها بالاهداف السياسية 
والاقتصادية والاجتماعية للمجتمع. 

2 - الأهداف السلوكية التعليمية المحددة والتي يمكن قياسها بما يصل إليه المدرس مع 
تلاميذه مع نتائج عن طريق الامتحانات والتقارير الدورية للتلاميذ. فنتيجة لتوجيه 
المدرس للتلامين داخل الفصل وتظهر نتائجها في سلوك التلاميذ فهي محدودة ولكنها 
في نفس الوقت تخدم الأهداف العامة للتربية وجزء منها وتعمل على تحقيقها من خلال 
العمل داخل المؤسسات التربوية. 


54 


مناهج رياض الأطفال تخطيطها وتنفيذها 


See iu 

- والآهداف التربوية العامة تستند الى الفلسفة الاجتماعية للمجتمع والنظرية التربوية 
التي تدعم هذه الفلسفة القومية وما يقوم عليه من ميادىء. 

- وتقوم الآهداف التربوية العامة بدور هام في توجيه العمل التربوي داخل جميع 
المؤسسات التريوية وربط هذا النوع من العمل بالمؤثرات الثقافية المختلفة للمجتمع وهنا 
يظهر دور الوسسات التربوية الأخرى يجانب المدرسة مثل الأسرة ووسائل الإعلام 
المختلفة ودور الحضانة ورياض الأطفال والنوادي وغيرها في تحقيق تلك الأهداف 
التربوية العامة بجانب النظام التعليمي. 

- يشارك في وضع تلك الآهداف التريوية العامة المسؤولون على توجيه قطاعات المجتمع 
المختلفة السياسية والاقتصادية والاجتماعية والتربوية لانها تهدف الى تحقیق حاجات 
القطاعات الإنتاجية المختلفة في المجتمع. 

- والأهداف التريوية العامة ترسم الاتجاهات العامة ولا تختص في صياغتها بالتفاصيل 
والجزئیات فهي لا ترسم مثلاً المناهج الدراسية الجزتية او المقررات التعليمية بل هي 
تعمل على ضمان التماسك والتوافق والتكامل بين جميع فروع المعرفة والخبرات والناهج 
والمقررات المدرسية لتحقيق الأهداف العامة للمجتمع. 

- الأهداف التريوية العامة تسعى الى التكامل الانساني فهي تشمل جميع مراحل التعليم 
وجميع مراحل النمو الإنساني بهدف تحقيق الوحدة والتكامل بين جميع مراحل التعليم 
المختلفة وضمان النمو المتكامل لجميع آفراد المجتمع من خلال التربية والعمل التربوي 
في اتجاهات واضحة ومشتركة الى الأمام لتحقيق تلك الآهداف. 

- ولا كانت الأهداف العامة للتربية تدفع الأفراد والمجتمع الى الآمام فهي تتطلع الى 
المستقيل الأفضل مستمدة قوة دفعها من الماضي والحاضر الحضاريين للمجتمع 
الإنساني ولكنها في سعيها الى المستقبل الآأفضل لا تضع استراتيجية محددة او 
مخططات يجب تنفيذها بحذافیرها ولكنها تضع البدائل والطرق الكثيرة التي تعطی 
فرص الاختيار والوسائل المتعددة في تحقيقها . 

- إن تلك الاهداف العامة للتربية هي en‏ اهداف تعليمية سلوكية يعمل النشاط التربوي 
كل في مجاله على تحقيقها من خلال الأهداف الجزتية التبثقة عن تلك الأهداف العامة 
للتربیة. 
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إن وضوح الهدف التريوي للمعلم أو عدم وضوحه له. عامل ا في نجاح او فشل 
هذا المعلم في تحقيق الواجبات الملقاه على عاتقه وأهمها تحقيق الأهداف التعليمية 
والتربویه. 

من خلال عمله في الوّسسات التعليمية. فالعلم الذي یعرف ما يريد أن يصل الیه مع 
تلامینه من تغییرات في السلوك الح SLEDGE‏ 
علاقاته مع التلامین ومع زملاته من المعلمين وبالتالي يحقق ا تیلست یا 
الوسائل والطرق المختلفة التي توصله الى نتائج واضحة لعمله التعليمي بى يتفق مع 
a an el‏ تسه sa a‏ و ت اقل aaa‏ 
ومع زملائه ورؤساته مما يوجد المناخ الاجتماعي الصحي في المدرسة ويربط بين الآهداف 
العامة والخاصة للتربية. هذا بعكس زميله الذي لا يعرف بوضوح الفرض الذي من أجله 
يلقن التلامین مادة علمية معينة فهو قد ينجح في التلقين ونقل المعلومات ولكنه يفشل في 
اختیار الطرق والوسائل والأدوات اللازمة للعملية التعليمية فنجده سطكيا في تفکیره ولا 
یستطیع ان يريط بين الآهد اف العامة للتربية والاهداف الخاصة بالعملية التعليمية فلا 
یستطیع أن یحقق التجاح الرجو منه. 

ولکن ما هي وظائف الأهداف وما هي آهمیتها في العمل التربوي؟ 


)1( وظاتف الأهداف: 


كما ذکرنا من قبل فان للأهداف التربوية العامة وظيفة اساسية في تحقیق التکامل بين 
الوظائف النوعية للعمل التربوي والتعليمي في مراحل التعليم والنمو الإنساني المختلفة 

وعلى هذا فان: 

1 - الأهداف هي آساس اي نوع من التخطيط سواء طويل او قصير الدی. سواء تخطيط 
للعمل التربوي وتخطيط في أي مجال آخر من مجالات الحياة المختلفة فلا يوجد 
تخطيط يدون اهداف. 

2 - ان وضوح الاهداف التربوية يعطيها وظيفة هامة وهي توضيح عناصر العملية التربوية 
ومكان وان كل a‏ من هذه العتاصر وتحقیق الترابط والتکامل بینها Lesen‏ 
فالطالب في الدرسة مثلا هو العنصر الأساسي في العمل التربوي يما يلزم هذا العمل 
من قاعات للدرس ومجالات نشاط مختلفة وآدوات ووسائل تعليمية بالإضافة الى انه 
عضو في المجتمع يتأثر ويؤثر قیه. لذا لا بد وآن يرتبط ما يتلقاه من ale‏ داخل الدرسه 
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بالفلسفة الاجتماعية للمجتمع حتى تتحول هذه الفلسفة إلى سلوك اجتماعي لدى 
الأفراد المتعلمين وحتى لا يكون هناك تعارض بين الفلسفة الاجتماعية للمجتمع وبين 
الافراد او بين الفلسفة الاجتماعية ويين العمل التربوي داخل المدرسة. فلا بد ان 
تترابط الآهداف التريوية ببعضها البعض حتی لا تنفصل أهداف التعليم عناصره فلا 
يتم له التكامل ويتحول الى مجود عملية مجردة ليس بينها اي اتصال او ارتباط. 
فللآهداف وظيفة اساسية في تحقيق الوحدة والتكامل بين عناصر العملية التربوية 
والعوامل المؤؤّثرة فیها بحكم ان العملية التربوية عملية مركبة ومعقدة وكثيرة العناصر توثر 

فيها عوامل كثيرة. 

3 - للأهداف التربوية وظيفة هامة وهي تحقيق الوضوح الفكري في علاقة الآهد اف 
بالوسائل لكي تحافظ على ان لا يكون هناك اختلاف او تعارض بين كل من الوسائل 
والاهداف التربوية. فان أخطر ما يتعرض له العمل التربوي هو ذلك التعارض 
والاختلاف يبن الأهداف والوسائل. 

4 - ان للآهداف التريوية وظيفة اساسية في تنظيم البرامج على اسس مدروسة لتحقيق 
الآثار الاجتماعية المرجوة منها. 
وتتدرج الأهداف التريوية من اهداف تربوية عامة حتى تصل الى مستوی الأهداف 

المحددة والخاصة. فهي تبداً من فلسفة التربية المستمدة من فلسفة المجتمع حتى تصل الى 

مستوى الآهداف السلوكية وما بين الأهداف العامة والآأهداف السلوكية يختلف حجم ومدى 

الأهداف ومدی قريها من الأهداف العامة والاهداف الخاصة. 
وتقوم الأهداف الوسيطة بوظيفة اختيار الاستراتیجیات على العمل التربوي وترتيب 

وتنظيم السياسة التعليمية فتقوم بدور الموجه للنظام التعليمي والوسسات التعليمية في 

توجيه العمل التربوي. ولهذا فآن الآهداف تحدد السياسة التعليمية على انها توجيهية. 

وليست تفضيلية مستمرة ومتطورة. ويجب ان تكون واضحة ومفهومة لجميع العاملين في 

مجال التربية والتعليم. ولذا يجب ان تكون مسجلة. وتستمد السياسة التعليمية من 
الأهداف السياسية للمجتمع مع ضمان اتفاقها مع الأهداف العامة الشاملة في القطاعات 

الأخرى للمجتمع. 
اما مرحلة الأهداف المحددة فهي التي بني عليها التخطيط التربوي وتبرمج الآهداف 

بعد ذلك في شكل برامج ومشروعات محددة تتحقق من خلالها الأهداف التريوية العامة 

والخاصة من خلال العملية التربویة. 
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فلسفة التربية 


هم اب 


الأهداف الوسيطة 


u 


برمجة الأهداف 


مه یف 


ER اكعولية‎ 


تحقيق الأهداف التريوية 


في شكل سلوك 


Lei‏ مرحلة الأهداف المحددة فهي التي بني عليها التخطيط التربوي وتبرمج الأهداف 
بعد ذلك في شكل برامج ومشروعات محددة تتحقق من خلالها الأهداف التربوية العامة 
والخاصة من خلال العملية التربوية. 
)2( : أهمية وضوح الأهداف: 

يتطلب اي عمل وجود أهداف محددة يسعى الى تحقيقها وتسعى التربية الى تحقيق 
العمليات التربوية والتعليمية مثل تحديد المحتوى التعليمي واختيار وسائله ومناهجه وطرقه 
والتعرف على مشكلاته وتقويم نتائجه. من خلال اهدافها الواضحة التي نستقيها من 
الفلسفة العامة للمجتمع ومراحل تطوره الختلفة. ويقوم العمل التربوي على أركان اساسية 
تحددها التساؤلات التالية: 

لماذا نربي؟ بماذا نربي؟ كيف نربي؟ ما هي نتاتج التربية؟ 

ان اللاجابة على السوال الأول تتضمن تحديد نوع المواطن الذي تهدف التربية الى 
توجيهه ونوع المجتمع الذي ينتمي إليه هذا المواطن وخصائص المدينة أو العصر الذي يوجد 


كيه . 


Kr 
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أما إجابة السوال الثاني فهي تهدف الى الكشف عن المحتوى التعليمي الذي لا بد من 
تحديده في ضوء التحديات التي وردت في إجابة السؤال الأول Lei‏ كيف نربي5 فإجابته 
تتعلق باختيار الطرق والأساليب التعليمية المختلفة التي تحقق الأهداف التعليمية التي 
يحددها السؤال الأول بهدف الوصول بالمحتوى التعليمي الذي جاء في إجابة السؤال الثاني 
إلى معارف واتجاهات ومهارات فتتضح بعد ذلك في سلوك المتعلمين. 


یی إجابة وال الثالث عملية تقییم العمل التربوي في تكامل 54 ۳ 


قاين a‏ اي ا e‏ الفلؤكة ال ةة 5 الأهداف 
العامة للتربية والمجتمع. 


وتبين الأركان الأساسية للعمل التربوي أن MS‏ منها لا يمكن ان يعمل بمفرده بل لا بد 
من تكامل هذه الأركان وشمولهاء تلك النظرة التكاملية الشاملة للأركان الأساسية التي تبين 
أهمية وضوح الأهداف للعمل التربوي حيث انها تحدد مساره ونوعیته. فالعمل التربوي غير 
المتكامل يفقد قوته في التفاعل مع الجتمع ويصبح سطحياً ليس له أي تأثير فعال. 
(3) : مصادر الأهداف وكيفية اشتقاقها ومعايير الحكم عليها: 

ترتبط الأهداف التريوية ارتباطاً وی بحياة الأفراد داخل المجتمع وعلاقاتهم 
ومنظماتهم وعقاتدهم وتقاليدهم وماضيهم وحاضرهم ومستقبلهم. فهي لا تأتي بعيدة عن 
حياة الأفراد ولا عن حركة المجتمع الدائبة فهي تتطور وتتجدد بما يتلائم وحركة الجتمم. 
ويرجع الاختلاف بين الفلسفات التربوية الى اختلافها في اشتقاق مصادرها. فهناك 
الفلسفة المثالية التي تركز على طبيعة المجتمع والفلسفة الاجتماعية التي تركز على مطالب 
المجتمع وهناك الفلسفة التي تركز على طبيعة الفرد ونوع آخر يركز على اهتمامات الفرد 
ورغباته كمصدر لأهداف التربية. 
1- طبيعة المجتمع كمصدر للأهداف: 

تستند وجهة النظر التي تهتم بطبيعة المجتمع كمصدر للآهداف على تحليل طبيعة هذا 

المجتمع سواء كان مثالياً مثل جمهورية افلاطون حيث يرى آفلاطون ان الهدف الأساسي 
للنظام التعليمي هو احترام طبيعة الدولة وهناك الرأي الآخر الذي یعتبر الأوضاع 
الحقيقية للمجتمع يأنها هي مصدر الأهداف. 
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2- مطالب المجتمع كمصدر للأهداف: 

ah‏ هدا الاتجاه الی اعتبار مطالب الجتمع الأساسية م صدراً للآهد اف ومحددا 
لنوعیتها . 
3- طبيعة الفرد کمصدر للأهداف: 

یهتم أصحاب هذا الرآي بالفرد وطبیعته بفض النظر عن الوثرات البيئية کآساس 
لوضع الأهداف التربوية في محاولة لعرفة طبيعة الفرد وحاجاته الختلفة ومراحل نموه 
والحاجات التي يجب اشباعها في کل مرحلة من مراحل نموه. 
4 - ميول الفرد ورغياته کمصدر للاهداف: 

ادی اتجاه البعض الى الارتکاز على طبيعة الفرد کمصدر للأهداف الى ان يذهب 
آخرون الى اتجاه اکثر تخصيصاً من ذلك فهم یرکزون على میول ورغبات ومطالب وحاجات 
الفرد کمصدر للأهداف التربوية حيث يجب ان تتناسب انواع التعلیم مع رغيات او میول 
الافراد لا مع حاجات الجتمع الفعلية. 

النظرة الكلية الشاملة الى مصادر الهداف: 

من هذا العرض السریع للمصادر الختلفة للأهداف واهمیتها في توجیه العمل التريوي 
خاصة فیما یتعلق بدورها في عملیات التفییر الاجتماعي نجد ان الاهداف في التربية لا 
تتعلق فقط بالفرد او بالجتمع فقط ولا يهتم فقط بما في الجتمع او حاضره او مستقبله 
فقط ولیس لها مجال واحد تتفاعل فيه مثل الاقتصاد والسياسة. ولکنها تشمل کل مجالات 
الحياة وتتفاعل معها بما یحقق لها الشمول والتفاعل والتکامل. من هذه النظرة الکلیه 
مصادر الأهداف نجد ان هناك اربعة رکائز اساسية تقوم علیها صياغة الآهداف: 

الركيزة الأولی: 

الانسان كعضو في الجتمع وكقوة کبری في تغيير الجتمع يتآثر ويؤثر في دوافعه 
واتجاهاته. 

الركيزة الثانية: 

تقوم على أهمية العمل والإنتاج كمجال لنمو المعرفة والتقدم البشري وكعامل موثر في 
العلاقات الاجتماعية والقيم التي تؤثر فيها . 
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الركيزة الثالثة: 
ما يتعلق بالقیم الروحية كأساس في تشكيل الحياة الاجتماعية وكوسيلة وأداة في وقت 

واحد لتحقيق الضبط الاجتماعي واستمرار الجنس البشري. 
الركيزة الرایعة: 
الاطار القومي ومقوماته التاريخية وآثر ذلك في التأثير على العلاقات الانسانية 

وايجاب حل لمشكلات المجتمع وتحديد اتجاهاته. 
ومن هذا يمكننا القول ان مصادر الأهداف التربوية يجب ان تستمد من الاطار 

الاجتماعي للمجتمع الذي يعيس فيه الفرد بخصائصه السيكولوجية والبيولوجية وما ينبغي 

ان يتحقق بالنسبة لمستقبل هذا المجتمع وما يرتبط بمقومات الشخصية التي ينبغي ان 
تعمل التربية على تشكيلها وتحقيقهاء فالا طار الاجتماعي يرتبط بتنظيم ونظام اجتماعي 
معين يتطلب صفات معينة يجب توافرها في آفراد المجتمع من آهمها امكانية الفرد في 

تحقيق التكامل بين قدراته العقلية والاجتماعية والبيولوجية. 
إن الوصول الى الهدف يتطلب من التربية ان تضع تنمية الذكاء لدى آفراد المجتمع 

كأحد الآهداف الرئيسية لهاء بغرض الوصول بآفراد الجتمع الى الشعور بالحرية التي 

تعني مسؤوليتهم عن سلوكهم داخل المجتمع ونتائج هذا السلوك. 
ولكن ما هي المعايير والمبادىء الأساسية اللازمة لكي تستطيع أهداف التربية تحقيق 

فاعليتها والتآثير في العمل التربوي؟ 

1 - يجب ان ينبع الهدف التربوي من المواقف والظروف الاجتماعية. 

2 - يجب ان تتصف الاهداف التريوية بالمرونة وان تبعد الأهداف التربوية عن الآأهداف 
المجردة البعيدءة عن الخبرة الا جتماعية اي الاهداف المثالية التي لا صلة لها بالواقع 
الاجتماعي للمجتمع او لمتطلبات هذا المجتمع مما يجعل تحقيق هذه الأهداف شيء 
صعب تحقيقه: قیجب ان يخضع الهدف للتجریب وان یختبر في مجالات العمل 
والنشاط اولا حتى يمكن ان نطالب بتحقيقه كهدف تربوي. 

3 - وعلى هذا فان اي هدف تربوي سليم يقاس بقدرته على تغيير ظروف الفرد والمجتمع 
الى الاحسن والارقى من خلال الخيرة. 

4 - المعيار الرابع يتعلق باختيار الوساتل الناسبة لتحقيق الأهداف بشرط ان يتلاحم كل 
من الهدف والوسيلة لتحقيق الديمقراطية كهدف لا بد وأن يتأتى عن طريق استخدام 
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الوسائل الديمقراطية في تحقيقه حتى نضمن الرؤية الصحيحة للعمل التربوي في 
تحقيق الديمقراطية كهدف ووسيلة في نفس الوقت وهكذا في مجال العمل الإنساني. 
5 - المعيار الزخير هو معيار الشمول والتكامل بين الزهداف التربوية. فالعمل في مجالات 
العلاقات الإنسانية عمل متكامل يتناول النظر إلى الأهداف التريوية التي يجب ان 
يحققها العمل التربوي في علاقاته بمشكلات المجتمع وظروفه المختلفة وفي ضوء 
تحقيق هدف النمو المتكامل للفرد والمجتمع وقي علاقة ذلك بتحقيق الأهداف التعليمية 
للمدرسة وغيرها من الأهداف التربوية التي يكمل كل منهما الآخر ويعمل على تحقيقه. 
)4( : صياغة الأهداف التريوية: 
ان تحقيق المعايير السابقة للأهداف التريوية يستلزم مراعاة الشروط الاتیه عند 
صياغة الأهداف التربوية العامة: 


1 - يجب ان تستند الأهداف الى فلسفة تربوية اجتماعية سليمة. 

2 - ان تتناسب الأهداف مع التغيير الاجتماعي المستمر فى المجتمع المحلي والعالمي. 
والميول تلك الفروق لا بد وان تراعيها الأهداف التربوية في نطاقها الاجتماعي آي فضي 
علاقة هؤلاء الاقراد بمجتمعهم . 

4 - ان تتوافق الزهداف التريوية مع كل من المراحل التعليمية المختلفة التي توضع لها من 
«um U‏ ومع متطليات المجتمع الانتاجية من Lab‏ أخرى. 

5 - يجب ان تعمل الأهداف التربوية على أن تدفع كل الناهج وطرق التدريس او التربية 
والمجتمع من استخدام هذه النتائج في الحياة اليومية خاصة ما يتعلق منها بمجال 
اللاجتماعى المستمر. 

7 - يجب ان يراعى عند صياغة الأهداف فاعلیتها في التغيير الفردي والاجتماعي بما 
يحقق النمو المتكامل لكل من الفرد والمجتمع. 
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8 - يجب ان تكون الآهداف محددة ويمكن تخصيصها بحيث يمكن تحويلها الى سياسات 

ويرامج وخطط عمل تربوية. وهذا يتطلب وضوح الأهداف. 
9 - يجب ان تكون الزهداف واقعية وممكنة التحقيق. 
الأهداف السلوكية 

أهمية تحديد الأهداف: 

يعد تحديد الأهداف الخطوة الأولى في اعداد المنهج كما سبق ان ذكرنا لأنها تساعد 
على تحديد محتوى مادته وطرقه. ويقصد بالآهداف المخرجات التعليمية.... Learning‏ 
Out Comes‏ أو نتائج التعليم Teaching Product‏ . 

وتعتبر الأهداف التربوية اساس كل نشاط تعليمي ومصدر توجيه العمليات التريوية 
المختلفة لتحقيق نتائج تعليمية سلوكية مرغوب فیها. اي ان تحديد الأهداف السلوكية يعني 
تحديد المعلومات والمفاهيم والمهارات والعادات والميول والاهتمامات والاتجاهات والقيم 
المطلوب من الطفل اکتسابها . 

وانطلاقاً من هذه الأهداف یحدد الستوی التمليمي والخبرات والواقف. التعلیم ی ة 
المختلفة التي تحقق تلك الأهد اف وما تتطلب تلك الواقف من طرق وأساليب وآدوات 
تعليمية مناسبة وآسالیب التقویم. فتحدید الأهداف ضروری: 
1 - لاختیار الخبرات التاسبة. 
2 - لاختیار اوجه النشاط الناسبة للاطفال . 


3 - للتقویم السلیم. 

فالخطوة الأولى في تخطیط الخبرات التربوية هي تحدید الأهداف التربوية في صورة 
نتاتج تعلم او اقعال سلوكية Behavior Performanance‏ التي یتوفع ان یقوم بها الطفل بعد 
الانتهاء من الخبرة. اي ان السلوك النهائي Terminal Behaviour‏ المتوقع بشکل ما يظهر 
ما نريد ان یقوم به الطفل أو یفعله بشکل محدد ومرغوب فیه. بمعنی آخر وصف سلوك 
الطقل الذي نرغب ان يؤديه بعد الانتهاء من الخبرة او النشاط. وهذا الوصف في حد ذاته 
يصيح بمتابة معاییر Criteria‏ لستوی اداء وسلوك الطفل الطلوب. 

ویعتبر تحدید اهداف الخبرة والنشاط احد جوانب الاختلاف الاساسية بين النهج 
بالفهوم التقليدي في طرفه على سرد المادة التي يحتوي علیها الکتاب القرر دون تحدید 
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أهداف يسعى كل من المعلمة والأطفال الى تحقیقها. Lei‏ في المنهج بالفهوم الحديث 
وخاصة منهج الخبرة والنشاط يجب ان توضح وتحدد الآهداف بصورة تسهل على المعلمة 
معرفتها ومحاولة توجيه المواقف التعليمية نحو تحقیقها. ومصدرها الاساسي هو جوانب 
الخبرة التي تتمثل في اكساب الأطفال قدر مناسب من المعلومات والمفاهيم والاهتمامات 
والميول والمهارات والعادات والاتجاهات والقيم بصورة وظيفية. فالأهداف في منهج الخبرة 
والنشاط هي ترجمة سلوكية لجوانب الخبرة يراعى فيها تكامل مجالات النمو (العقلي 
العرفي - الاجتماعي الانفعالي - والحس الحركي) للطفل مع مراعاة التوازن اي التكامل 
النسبي التوازن لجالات النمو. فهي تشمل جوانب الخبرة من ناحية ومن ناحية اخری 
تکامل وتوازن الأهداف في مجالات النمو الثلاث . 


الآهداف العامة وا ل#آهد اف السلوكية للتربية: 

إذا كانت الأهداف تصف ما يجب ان یتحقق من خلال الوقف التعليمي بصورة متکاملة 
عامة قهي اهداف عامة Lei. General Objectives‏ اذا كانت محددة لوصف سلوكث 
الأطفال بعد انتهاء الوقف التعليمي کنتائج لهذا الموقف ویمکن ملاحظته وقياسه فهي 
اهداف سلوكية Behavioral Objectives‏ متال دلك ادا قلنا أن الهدف من النشاط "اکساب 
الأطفال العدد 5 مدئولا ورمزاً فهذا الهدف عام یصف سلوك العلمة ولا يصف سلوك 
الطفل. ویمکن ان یصاغ سلوكياً بآن نقول "عند الانتهاء من النشاط یستطیع الطفل ان يعد 
خمسة آشیاء محسوسة:. او خمسة مدلولات یعرف شکل العدد 5 يريط يبن عدد 5 
مدئولات ورمز العدد 5 . 

فالاهد اف العامة تحتوي على عدد كبير من القدرات والهارات والانجاهات والیول 
والاهتمامات والعادات والتقالید والقيم والفاهیم التي لا یمکن قیاسها بشکل مباشر في 
سلف الطغل: والاهة‌اف العامة محنودة آلمدد ما بين 10-1 اهداق الخيرة مكلا آما 
الأهداف السلوكية فیرکز او يدور کل هدف منها حول مهارة واحدة محددة یمکن 
ملاحظتها وقیاسها بشکل مباشر والأهداف السلوكية الخاصة لنفس الخبرة يصل Lasse‏ 
الى اكثر من 50 هدف. وتسعی الآهد اف السلوكية الى تحقیق الأهداف العامة في شکل 
سلوك الأطفال. 


تصنيف الأهداف التريوية: 


بين المريون على مر العصور أهمية الأهداف التربوية في توجيه التربية والاعداد للحياة. 
وقد آشار آفلاطون وكومينوس وروسو وبستالوزي وفروبل وديوي ومن قبل الغزال وابن سينا 
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والجوزي وغيرهم من علماء التربية الاسلامية الى تلك الأهمية في إعداد الإنسان الصالح 
للحياة. 

ولكن موضوع الأهداف العامة والأهداف السلوكية لم يظهر بشكله المحدد إلا منذ 
منتصف القرن العشرين. وكان أول من بين تلك الأهمية للأهداف العامة والآهداف 
الخاصة المريى الأمريكي رالف تايلز. حيث بين في کتابه (المبادىء الآأساسية للمنهج 
والتدريس) اهمية وخصائص استعمالات الأهداف واسس اختيارها. 

ومع نهاية الستينات بدا التركيز على الأهداف السلوكية في المناهج والتعليم 
واستخدامها في مجالات اخرى مثل الاقتصاد والصناعة. 

ومن اهم التقسيمات ما قدمه بلوم وکراتول Bloom and Drathwoh‏ حيث صنفا 
الأهداف الى مجالات او „Ua‏ ثلات: Categories‏ 
1 - المجال العقلي العرقي Dognitive Domian‏ 
2 - المجال الوجداني الانفعالي Affective Domain‏ 
3 - المجال النفسحركي Psychomotor Domain‏ 

الجال العقلي العرفي: 


ویشمل الآهد اف التي تؤكد على نتائج التعلم الفكرية مثل المعرفة Knowledge‏ والفهم 
Understanding‏ ومهارات التفکیر Thinking Skills‏ . 


المجال الوجداني الاتفعالي: 

ويشمل على الأهداف التي تؤكد المشاعر والانفعالات مثل الميول والاتجاهات والتذوق 
والرغبات والادراگ وآسالیب التوافق. 

الجال النفسحركي: 

فیشمل الأهداف التي تؤكد الهارات الحركية مثل الكتابة والتلوین والتشکیل والوشب 
والجري.... الخ Sansio rimotor‏ . 

أي ان الأهداف العقلية العرفية تسعى نحو اكساب وتنمية مجموعة من المعلومات التي 
يجب ان يعرفها الطفل ويتذكرها ومجموعة من المهارات والقدرات العقلية. والأهداف 
الاجتماعية الانفعالية تسعى الى تحقيق تغييرات ونمو في الميول والاتجاهات والقيم لدى 
الأطفال وتنمية التقدير وأكبر درجة من درجات التكيف اللائم لهم. 
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والآهد اف النفسحركية تتعامل مع عضلات وحواس الطفل. 
والأهداف ف المجالات الثلاث ليست منفصلة ولا تعمل كل منها بمعزل عن الاخری بل 
هي کل متكامل يؤثر کل منها في الا خر ويتأثر یوژثر في نمو الطفل وتکامله وانما 
بالتصنیف هنا من جانب agb‏ وکراتول التبسیط والوضوح. 
الجال العقلي العرفي ویشمل: 
- العلومات: التذكرء الاستیعاب. والفهم. التطبیق. التحلیل والترکیب ثم التقویم والحکم. 
الجال الا جتماعي الانضعالي: 
تتکون القیم والاتجاهات لدی الفرد عن طریق الانفعالات والوجدان الذي يوجه سلوك 
الفرد ویضبطه. ولتکوین القيمة او الاتجاه هناك عدة مستویات تمر بها الخبرة التريوية. 
اهمها : 
1- الاستقبال: وهو شعور الفرد بالمؤثر يكون الرغبة في استقباله ويهيىء الاستقبال للطفل 
E‏ ۱ 
2- الاستجابة : الاستجابة للخبرة التي ينتج عنها ابداء الطفل اهتماماً خاصاً بموضوع 
الخبرة.۱ حلم > 
3- اعطاء الشید قيمة: وهو يعني شعور الفرد بقيمة السلوك او الظاهرة شعورا ایجابیا مع 
تحدید قيمة له . 
4- التنظیم القيمي : الاتصاف بالقيمة او مركب القيمة التي سبق وان رتب درجاتها اي ان 
الطفل يعمل حسب ما یعتقده. 
5 الاستیعاب النفسي: التشبع الوجداني القائم على الستویات السابقة اي الایمان 
بالقيمة الموجهة للسلوك. 
المجال الحسي الحركي: 


يهتم بالخبرات التي تركز على تنمية المجال الجسمي والحركة في صورها المختلفة. مثل 
التربية الحركية والفنية والموسيقية والعلمية وغيرها . ومستويات هذا المجال هي: 


الاستعداد: فى هذا المستوى يستعد الطفل لآداء الأفعال الحسية الحركية عندما يكون 
عقلياً وجسمائياً وعاطفياً مستعدا لأن يؤدي الطقل الحركة المطلوية , 
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الاستجابة المرشدة: Tg‏ الطفل بتعلم المهارة الحركية الناتجة عن ارشاد الاخرين له 
وذلك عن طريق التقليد والتجربة الخطأً. 

الاستجاية الحركية: ويقصد بها تعلم الطفل الاستجابة الحركية الى درجة التعود 
(العادة السلوكية). 

الاستجابة المركيةالمفتوحة: يؤدي الطفل عدة حرکات ويتصف أداءه بالسهولة والكفاءة 
وترشيد الوقت والجهد بما يجعل أداء الطفل الحسي الحركي سهلاً وآلياً. 

تحليل الهدف السلوكي: 

يتكون الهدف السلوكي من: 
1- اسم السلوك (فعل مضارع مفرد) يصف سلوك الطفل بعد الانتهاء من الموقف التعليمي 

يمكن تنفيذه وفیاسه. 
2— محتوى الهدف. 
3- معيار درجة تحقيقه او تنفيذه. 
4- شروط تنفين الهدف او ظروفه 

مثال: بعد الانتهاء من النشاط يستطيع الطفل آن: 

يعرف مدلول كلمة طبيب. اسم السلوك: يعرف محتوى السلوك: كلمة طبیب. 

درجة او معيار التنفین : مدلولا ولفظاً. 


شرو Jo‏ التتفيث الهدف او ظرو فه : يعد الانتهاء من النشاط. 
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أمثلة لصياغة ۱ ل*هداف السلوكية: 


الأخعال السلوكية 


يعرف - يصف - يتعرف - يذكر اسماء - يذكر القوائم - يقابل - 


يحدد - يعد - يختار - يذكر 
حيسشهنى 
يميز - يقدر - يعطي أمثلة - يستنتج - يتنياً - بعيد 
يعد - يكتشف - يستعمل - يطبق المفاهيم والمبادىء في مواقف جديدة 
يحلل - يميز - يتعرف - يذكر النقاط المختلفة - افتار - يقيم العلاقات 
يصنف - يؤلف - يبتكر - يصمم - ينظم - يرتب - يعيد الترتيب - 


يعيد البناء - يعيد التنظيم - يراجع - يقص 


يعطي حكما - يقدر - يقارن - ينقد - يصف - يميز - يشرح - 
ييرر - يفسر - يضع العلاقات - يحكم على 
يصغي بانتباه - يسأل - يختار - يجيب - يستخدم - يشارك بفاعلية 

بعض الأفعال السلوكية المناسبة للأنشطة رياض الأطفال: 

يستعمل - يقبس - يطبق - يوصل - يعرض - يثبت - يزن - يغرس - يعرف - يعبر عن 
- يفهم - يجمع عينه - يحفظ عيته - يصنف - يتعرف على - يغير - يركب - يكشف عن 
وت < في - ية ی un‏ - د ا و کش ده - Lin‏ - د 1 — ینظه - وه | 
- یمشط - یحرص على - یتجنب - يريط - یتوخی الحذر - یمتنع عن - يغطي - یساعد 
- پرتب - يقضي على - یبتعد عن - يراعي - يتغذى - يشرب - ينشط - ینام - یستیقظ 
- یحافظ على - یقدر - يطهر. 

بعض نماذج الأفعال التي يمكن استخدامها في صياغة الأهداف السلوكية: 
أولاً : أفعال لأهداف في المجال العقلي العرفي: 

يقارن - يعبر بوضوح - يسآل - يعرف - يصف - يقابل بين - يميز بين - يذكر - يحدد 
- يختار - يعد - يتحدث - يتذكر - يعيد سرد - يرتب - يسمى - يبحث - يعبر بالكلام. 
ثانياً : أفعال لأهداف الجال الاجتماعي الاتفعالي: 


یقبل على - يميل إلى - يعاون - يتعاون - يعمل مع - يحيي - يبسمل - يشكر - 
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يشارك - ينصت باهتمام - ينصت بخضوع - يستجيب - يمثل (الأدوار) - يبدا - یتابم - 
ينتظر الدور - يتجنب - يحرص على - يربط - يساعد - يمتنع عن - يتوخى الحذر - 
يبتعد عن - يراعي - يحافظ على - يقدر - يبادر - يهتم. 
Lob‏ : أفعال لأهداف المجال الحسي الحركي: 

يوصل - يحوط - يكتب - يزن - يقيس - يمسك - يتسلق - يركب - يحفر - يكون - 
يقطع - يقص - ينظف - يرسم - يثقب - يثني - ينحني - يجري - يحمل - يمسك بشدة 
- يضرب بقدمه - يسحب - يلصق - يضغط - يحرك - يغسل - يقفز خفيفاً وبسرعة - 
یقبض بيديه - يدور حول - يتزحلق - يرمي - يقفز على قدم واحدة - يسير - ينط - 
یقدف - يميل (بجسده) - يمشي - يلون - يشكل - يعزف - يصفي - يستخدم الأصابع - 
يعني - پنشد - يميز (باستخدام الحواس). 

تحليل لمستويات الأهداف: 

بين كل من بلوم وکراتول وجرونلد Groniuond‏ ان نتائج الأهداف في المجالات الثلاث 
یمکن تحلیلها تبعاً لستویات تحقیقها في سلوك الأطفال. 

فنتاتج الجال العقلي العرفي تبداً بأدنى الستویات العقلية البسيطة مثل الحفظ 
والاسترجاع والتذکر ثم تزداد تلك النتائج الى مستویات اكثر تعقيداً حيث يأتي الفهم في 
الستوی الثاني بعد الحفظ والاسترجاع والتذکر حيث يستطيع الطفل الذي وصل الى 
مستوی الفهم ان يعبر بلفته الخاصة عما توصلت اليه قدرته على الفهم ثم يآتي مستوی 
قدرة الطفل على تطبیق ما تعلمه في مجالات اخری ویسمی هذا الستوی مستوی التطبیق 
Application‏ . 

اما المستوى الثالث لمستوى نتائج المجال العقلي العرفي فهو قدرة الطفل على تحليل 
المواقف وابتكار أساليب جديدة. ويطلق على هذا الستوی التحليل «Analysis‏ ثم يأتي 
مستوى التركيب او التأليف Synthesis‏ والنقد Critical‏ والتقويم Evaluation‏ والحكم 
Judgement‏ وهو آعلی مستويات المجال العقلي المعرفي حيث يستطيع الطفل أصدار 
أحكام بناها على ما توصل إليه من نقد وتقييم. 

ويحتوي كل مستوى المستويات التي تسبقه. فالطفل لا يستطيع ان يصل الى مستوى 
الحكم إلا إذا مر بجميع مستويات المجال العقلي العرفي السابقة. ولا يستطيع ان يفهم إلا 
إذا عرف ولا يستطيع ان يكون قادراً على التطبيق الا إذا وصل الى مستوى الفهم والعرفة. 
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Re- نتائج الأهداف في المجال الا جتماعي الانضعالي فأول مستويات الاستقيال‎ Lei 
اي ذلك الستوی من الأهداف الذي يجعل الطفل مدركاً للفكرة او للشيء‎ ceiveng 
المعروض مما يوجد لديه الرغبة او الاهتمام في الاشتراك أو الاتصال الى موضع معین. ثم‎ 
في المستوى الثاني لهذا الجال. اي استجابة الطفل ازاء‎ Responding تأتي الاستجاية‎ 
المواقف المختلفة سواء بالتأييد او الرفض. وعندما تحقيق الأهداف قيمة معينة للسلوك‎ 
Val- يدركها الطفل يصل الى المستوى الثالث في المجال الاجتماعي الانفعالي ادراك القيمة‎ 
التي تعكس اتجاها واعتقاداً معيناً لدی الطفل.‎ uing 

وعندما يصل الفرد الى مستوی واع لاختيار وتنظيم القيم يحدد شكل سلوكه فیصل الى 
مستوى التنظيم إلى ان يصل الى اعتقاد مستوی في المجال الااجتماعي 
الانفعالي والذي تتكامل فيه القيم مع سلوك الفرد وتمييزه بها فتندمج القيم بما يحقق 
شکلاً متجانساً تشتخصية هذا الفرد فتتکون لدیه مجموعة من الیول الضابطة لحیاته. 
ویسمی هذا الستوی مستوی اندماج القیم. فیعرف لنقسه فلسفة محددة للحياة. 

ويبداً المجال النفسحركي بالملااحظة Observation‏ فالتقليد „a, Imitatatin‏ الستوی 
الخالت لأهداف هذا المجال يصل لمستوى الممارسة Practicing‏ وأخيراً وعندما يصل الى 
أكثر مستويات النفسحركية تعقيداً فيحقق التبني Practicing‏ ويتميز سلوك الطفل الناتج 
عن تحقيق أهداف نفسحركية بمهارات حركية معينة. 

ومن الملاحظ ان نواتج السلوك للأهداف في المجالات الثلاث تتداخل فيما بينها فنواتج 
التعلم في المجال العقلي المعرفي تتضمن عناصر انفعالية عاطفية ونواتج التعلم في المجال 
الاجتماعي الانفعالي تتضمن عناصر معرفية عقلية وأيضا نفس الشيء بالنسبة لنواتج 
التعلم الحسية الحركية. 

مواصفات الأهداف الجيدة: 

1- تحدد صفات للمتعلم يمكن قياسها وملاحظتها . 
2- یصف سلوك التعلم (الطفل) ولا يصف سلوك الربية (یعرف ولیس اکتساب). 
3- ان تکون شاملة لجمیع جوانب الخبرة الربية من مفاهیم ومهارات وعادات واتجاهات 

وقيم ومیول. 

4- ان تکون واضحة ومحددة وبعيدة عن الفموض فیجب ان ins‏ الأهداف بوضوح ملامح 

السلوك التوقع من الأطفال بعد الرور بالخبرة. 
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5- يصاغ في صورة السلوك النهائي للطفل وليس في صورة محتوی المادة الدراسية. 

6- ان تتفق والآأهداف العامة للتربية للمرحلة وللمجتمع ولا تتعارض مع أي منها . 

7آ چ ھک ی se else‏ 

8- ان تكون قابلة للتنفین من خلال المواقف التعليمية المختلفة - مستوى نضج الأطفال - 
ونموهم - خبراتهم السابقة - قدراتهم العقلية والجسمانية - مهاراتهم السابقة). 

9- أن تكون منظمة في صورة مجموعات متكاملة الجالات لا تزيد عن ثلاثة في كل نشاط. 
فتزايد عدد الأهداف يتسبب في تشتت المعلمة والأطفال. 

0- أن تكون متدرجة أي لا بد أن تراعى الترتيب التسلسلي لنمو الطفل. فواضع الأهداف 
لا بد وآن يكون على دراسة كاملة بالمستوى الذي يسعى إلى تحقيقه بهنه الآهد اف. 

1- أن تكون الأهداف وظيفية ملموسة الأثار في سلوك الأطفال تحدث تغيراً ملحوظاً 
ومرغوباً في سلوكهم فالهدف السلوكي نهائي. ویعبر عن العائد السلوكي المتوقع من 
الطفل بعد مروره بالخبرة واكتسابه لجوانيها ونموه في المجالات الثلاث ويمكن فياسه. 

2- تبداً الأهداف السلوكية بأفعال محددة في شكل نتائج تعليمية تصف سلوك الطفل 
بعد انتهاء الخبرة. اي ان الهدف السلوكي يجب ان يبدأ بفعل مضارع مفرد يصف 
سلوك الطفل بعد الانتهاء من النشاط والخبرة وقابل للتنفيذ وللقياس مثل یعرف. 
یتدوق. يهتم ب. 

3- أن يصاغ الهدف بشكل واضح ودقيق يسهل التعريف ومستقل في ذاته ولا یتداخل مع 
اهداف اخرى. 
مما سيق يتضح ان المعلمة عند اختيارها للأهداف السلوكية يجب ان تطرح أمامها 

التساولات التالية التي يمكن ان تسترشد يها في اعداد قائمة سليمة ومناسبة للأهداف 

تراعي فيها المعايير الاساسية لاختيار الأهد اف. وآهم هذه التساوّلات :- 

1) هل ال هد اف توضح نواتج التعلیم الناسبة لوضوع الخبرة والتشاط الراد تحقيقها في 
سلوك الآطفال؟ 

2( هل تشمل الأهد اف نواتج التعلم القبولة لوضوع الخبرة۹ اي هل تشمل الجالات الثلات 
لتصنیف الاهداف. العقلي العرفي. الاجتماعي الانفعالي والحس الحركي؟ وهل يراعى 
التوازن النسبي بين هذه الجالات الثلات؟ 

101 


الفصل الثالث 
5 ل وان لار طضال لخديف ها الأهداف؟5 وللاجابة على هذا السؤال تجيب المعلمة على 
و ك | الاسئلة التالية: ماهي مستويات وقدرات الأطفال في الصف؟ هل يوجد تباين فضي 
مجموعة الأطفال (الفروق الفردیة)۹ ما هو الوقت الخصص لتحقيق تلك الأهداف؟ هل 

تتوفر الامخانیات والوستاكل التطليمية المناسية لتتحديق ف sad‏ 

4( هل تتفق الأهداف مع الفلسفة التربوية والأهداف التربوية العامة للتربية في الجتمع 
وللمرحلة؟ 

5) هل تتفق الأهداف مع القواعد الاساسية للتعلم؟ مثل: - (آ) الاستعداد Readiness‏ اي 
هل لدى الأطفال النضج الكافي لتحقيق تلك الآهداف5 وهل يتوفر لديهم خبرات 
التعليم اللازمة التي تمكنهم من تحقيق تقدم في التعلم بنجاح5... (ب) الدافعية Mo-‏ 
110 هل تعير الأهداف عن حاجات وميول الأطفال5 (ج) بقاء التعلم Permanent‏ 
Learning‏ هل تعبر الأهداف عن نتائج التعلم التي یبقی لها اثرها لفترة طويلة في 
شلوا الأطفان 5 هل A a es‏ بالفهم و)لتطبيق او الاستخدام مقلا٩‏ (د) 
انتقال Si‏ التعلم Transfer Of learning Effect‏ اي هل تسعی الأهداف الى تحقیق 
نتائج alas‏ یمکن ان یستخدمها الطفل استخد اما ینتقل إلى مواقف اخری جديدة 
مشابهة؟ وهل تتضمن تلك الأهداف alas‏ الطقل لطرق وآسالیب واتجاهات التفکیر التي 
تزید من دافعية الطفل نحو التعلم الستمر في مجال ما تحققه نتائج التعلم5. 
بعض ۱ #خطاء الشائعة في صياغة الآهداف.- 

اوضق Li‏ امعلم :يتالا سخ ee‏ اوك ala‏ 

RE RA OPEN).‏ الصلم: 

lee ae 

4- وجود أكثر من ناتج في عبارة الهدف (أكثر من فعل). 

eures‏ شير سهد قرو 
Labs‏ - تحدید الستویات:- 
لقد ذکرنا آنفاً ان الطفل يمر في أثناء نموه بمراحل محددة ثابتة متتابعة. وقد تختلف 

سرعة الانتقال من مرحلة الى تالیتها اختلافات فردية. ولکنها تخضع لنقس التتابع. 

وتتوقف قدرءة الطفل على آداء عمل من الأعمال او مهمة من الهام على مستوی النضج 
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الذي يكون قد بلغه فيما يتصل بالقدرات اللازمة لأداء العمل أو المهمة. وذلك بالاضافة الى 
ما لديه من شعور ايجابي بد‌اته. وقدرة على التکیف. وذكاء يعينه على حسن التصرف. 

وقد بذل رجال التربية جهوداً كدر في تحدید مستویات النضح بالنسبة لطفل ما قبل 
الرحلة الابتدائية. وفي مقدمة العاملین في هذا الیدان جیزل 0165611 الذي قسم میادین 
النمو بالنسبة لهولاء الأطفال الى خمسة میادین رئيسية هي اللفة والحركة والشخصية 
والتکیف والعلاقات الاجتماعية. ثم تتبع کل میدان من هذه الیادین مراحله وتتابع هذه 
المراحل وسمات النضح لكل مرحلة. كما یعتبر بياجيه من رواد الباحئین في مجال تحدید 
مستویات النضج ومراحله في الجال المعرفي للاطفال . 

وعلی الرغم من التقاء وجهات النظر حول وجود الستویات واهمية العمل على مراعاتها 
وبخاصة في مرحلة الریاض. فان هناك اختلافات حول مصادرها واسبابها ومداها 
ومراقیتها. وذلك ان بعض الب‌احتین يرجعونها الى مصدر داخلي هو الوراثة او الفطرة. 
بینما يرجعها البعض الآخر الى مصدر خارجي هو البيئّةء وبين هذيه الطرفین من يخن 
بوضع وسط قیعترف بأثر کل من الوراثة والبيئة. قبینما يرى الا خذون يفكرة الصدر 
الداخلي للمستویات. أن یکون الربي مترقباً لبشاتر ظهور الصدر الخارجي لكي يعمل على 
رعایته وتقدیم ما یناسبه. فان من يأخذون بفكرة الصدر الخارجي للمستویات يتخذون 
البادرة في رسم مناهچ الطفولة ویسمحون لانفسهم بالتدخل الکبیر في تحدید آهدافها 
ومساراتها وتمارها. 

a8‏ ان هتاف خلافا حول ما اذا كانت الستویات ترجع الى فروق نوعية وكمية فضي 
عقول الأطفال ومدركاتهم وقواهم. فالأخذون بفكرة الفروق الكمية. یبنون مناهجهم 
للطفولة على اساس تقديم جرعات صغيرة متتالية من العرفة إلى ما لدى الأطفال من 
رصيد مفاهيمهم السابقة دون قيد عقلي او زمنيء فالمستوى في نظرهم قاتم ولكنه يتحدد 
بما اكتسبه الطفل من معلومات سابقة. Lei‏ من يآخذون بفكرة الفروق التوعية. فانهم 
يتقيدون بالحدود التي يرسمها البحث العلمي لامكانات الاطفال فضي كل مرحلة. 

وعلى الرغم من سهولة الحديث حول المستويات. فان تحديدها ليس بالأمر الهين. 
وترجع الاختلافات في نتائج الدراسات حولها الی اسباب Bra‏ كين ذلك أن هذه 
المستؤيات تتآكر بکثیر من العوامل مثل الدکاء والاستعدادات والخیرة السابقة. كما آنها 
تتأثر بالطرق والأساليب الستخدمة في التعلم. ولا كانت القاییس والاختبارات الستخدمة 
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في مجالات الذكاء والاستعدادات والقدرات. لم تبلغ بعد مستوى التمام والثقة الكاملة 
فیها. فان النتائج التي يكن اتو غل انها باه ات این نها لدقة هده 
القاییس ومدی الاعتماد علیها. كما أن تقدیر الستویات في ظل طريقة معينة یعطینا 
تصوراً Line‏ لهاء عير ما یختلف اختلافاً كيرا عند استخدام طرق اخری. وعلی ذلك فان 
التحدي الحقيقي الذي یواجهه العاملون في مناهج الریاض. یتخلص في العمل الدائم على 
تحسين الطرق والأساليب للوصول بالستویات والامکانات الى اقصی طاقاتها . 

ولصعوية تحدید الستوی کما تبین یه تبر توزیم الأطفال الأسویاء في الروضة ls‏ 
لتجانس الفتة العمرية افضل التوزیعات والشائع حتی الآن. حيث يتم توزیع الأطفال الى 
ثلاث مجموعات او مستویات: الستوی الأول 3 - 4 سنوات. والثاني 4 - 5 سنوات. والثالث 
5 - 6 سنوات. وهنا توزیع اخر في نظام التربية الفتوحة حيث يتم توزیع الأطفال عل 
یمراکز الاهتمام وتبعاً لرغبات کل طفل ومستواه النمائي بصرف النظر عن الفثة العمرية 
التي ينتمي الیها . 

ثالثاً - تحدید امحنوی:- 

أن تحدید الأهد اف والستویات لازم لتحدید الحتوی. وقد اختلفت طرق تحدید الحتوی 
اختلافات كبيرة حتی بين اولتك الذين يأخذون بفلسفة موحدة او نظرية تعليمية موحدة. 

ویقوم تحدید الحتوی على آسس مختلفة. فبعض الریاض القدیمه حددت محتوی 
مناهجها على اساس الوظيفة الاعدادية في کل مرحلة للمرحلة التي تلیها . 

ویمقتضی ذلك فقد حددت مناهج الریاض على آساس أن وظیفتها الأساسية هي 
إعداد الطفل لواصلة الدراسة في المرحلة الابتدائية التي تعد بدورها الا طفال للمراحل 
التالية. وتبعاً لذلك فقد قسمت مناهج الریاض الى مجموعة من الدراسات في مجال اللغة 
والدین والحساب والعلوم والفنون. ویقوم على تدریس کل مجال مدرسة متخصصة في هذا 
1 

وقسم الیوم الدرسي الى عدد من الحصص ذات الواقیت المحددة التي تنتهي کل منها 
بدق ناقوس ينقل الأطفال قسراً من مجال الى مجال. 

ومن الواضح ان هذا النظام لا یتفق مع ما کشفت عنه الدراسات التربوية والنفسية 
حول خصائص الأطفال ومراحل نموهم ومطالب هذا النمو . 

هناك من یج دون الحتوق على اسان ها کشفت غنه اللدزاسات الخضيلة بمطالت 
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النمو وقي مقدمتها دراسات بياجيه «Piaget‏ ویمقتضی ذلك فان مجالات النشاط تدور 
حول النمو الحركي والنمو الحسي والنمو الفكري والنمو اللغوي. وقد حدد بياجيه طبيعة 
النمو في كل مجال من المجالات السابقة وركز على فكرة المستويات وتتابعها في كل مجال. 
كما أوضح العلاقات المتينة بين كل مجال منها وغيره من الجالات بحيث تعمل جميعاً في 
تكامل وثيق. 

ومن الباحثين من حدد المجالات على اساس التحليل العاملي للقدرات اللازمة لاداء 
مهام النمو. وهي مقدمة هؤلاء تيرسستون Thurstone‏ الذي حدد المحتوى في صورة 
قدرات عقلية ومفاهيم وسلاسة النطق والتفكير الكمي والتذكر. 

ومن الباحثین من یری آن مناهج ما قبل Als U‏ الابتدائية ينبغي آن تراك حرة مفتوحة 
دون تخطیط مسبق او تحدید. بحیث يترك الطفل على سجیته لكي يختار من انواع اللعب 
والنشاط ما یتفق مع میوله ورغباته. ویقتصر عمل الربی في هذه الحالة على تهيئة ظروف 
البيئة لكي تتیح امام الأطفال الفرص العديدة التنوعة لاختیار کل منهم ما یناسبه. كما في 
طريقة الشروعات. وکما في ظل طريقة الأركان الفتوحة. او غیرها من البرامج التي 
اتخدت اسماء متعددة مثل برامج النشاط الحر. او البرامج القائمة على اللعب. 

ومن العاملين في ميدان هذه الناهج من يرى ان وظيفة الرياض تقتصر على حضانة 
الأطفال:ووغانئتهم الأسباب اجتماعية مثل عدم قدرة البیت علی تقدیم الرعاية الطلوية. 

وقد کشفت الدراسات الحديثة عن وجود اختلاقات ذات دلالة كبيرة بين برامج 
الریاض, من حبيت قدرة کل منها على مساعدة الأطفال وتوجیه نموهم وهي ىة أفضل 
الظروف الممكنة للوصول بهذا النمو الى اقصی امکاناته. ولیس من الیسیر في مثل هذا 
الکتاب أن تقدم حصرا als‏ بالبرامج الختلفة لریاض الأطفال أن نتناول MS‏ منها بالنقد 
والتحليلءلذلك فاننا سوف نكتفي عرض اسس بناء البرامج الخاصة بکل روضة بل بکل 
مجموعة. وفي مقدمة هذه الاسس ما يأتي :- 
1- أن تكون a‏ مساعدة على تحقيق الأهداف المنشودة وضي مقدمة هذه الآهداف 

العمل .على قحف اا a Tetris Master‏ ولاو لسكا ع ers‏ 


كما ينيغي أن تعمل هذه البرامج على رعاية أساليب التفكير المناسبة لدى الأطفال 
وتساعدهم على تكوين مهارات الادراك الحسي ومفاهيمهم الخاصة والمهارات اللازمة 
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الأطفال. 


3- أن تكون اليرامج و ثیقه الصله بحياة الأطفال وبيتاتهم. 


4- أن تكون البرامج متنوعة بحيث تساعد على مراعاة الفروق الفردية وتحقيق مبداً تكافؤ 
en‏ 
5- أن تسمح البرامج بمبادرة كل من المعلمة والطفل. بحيث يوّدي ذلك الى تنمية القدرات 
الابتكارية لدى الأطفال ولا يحرمهم في الوقت ذاته من حسن توجيه المدرسة. 
6- أن يكون الاهتمام بالبيكة وظروف التعلم وسيلة لتحقيق اقصى نمو ممكن للأطفال مع 
العناية بصحة الطفل وآمانه. 
7 - أن تتضمن البرامج كل ما يساعد الآطفال على تحقيق نموهم في مجالات اللغة والفكر 
والمفاهيم وفي مجالات النمو النفسي والحركي والاجتماعي. 
المحتوى كأحد عناصر المنهج: 
يعتبر المحتوى في رياض الأطفال عنصراً هاماً من عناصر النهج. فهو العنصر المباشر 
في التأثير على تربية الطفل ويعبر عن المضمون السلوكي المتوقع للطفل. بل ان هذا 
المحتوى يلعب دوراً هاماً في تكوين سلوك الطفل بما يحمله من مفاهيم اساسية ومفاهيم 
فرعية واهتمامات وميول وعادات ومهارات واتجاهات وقيم نحو انفسهم وبیکتهم المادية 
والبشرية. والروضة ALS‏ تربوية بمكوناتها المختلفة (محورها طفل ما قبل المدرسة) في 
حالة تفاعل مستمر بين هذه الکونات. فكل عنصر او مكون يؤثر ويتآثر بالمكونات الآخرى 
وتظهر الصورة النهائية لهذه التفاعلات في نواتج سلوك اطفال الروضة المستفيد الرئيسي 
بجمیع هذه التفاعلات. 
وكما يتأثر بمكونات الروضة كبيئة تربوية بجميع عناصرها خاصة الحتوی. يتآثر 
المحتوى بتفاعل العناصر الآخرى معه في ظل المنهج المستخدم لتربية طفل هذه الرحلة. 
وبالتالي تتحدد ملامح وعناصر المحتوى بنوع المنهج الستخدم. وهذا ما دعانا في الفصل 
الأول الى استعراض سريع لبعض انواع المناهج والقاء الضوء على المنهج المناسب لرياض 
الأطفال. حيث تعددت انواع الناهج. وترادف مفهوم المنهج في المناهج التقليدية او مناهج 
المواد الدراسية مع مفهوم المحتوىء بينما في المناهج بالمفهوم الحديث الذي يسعى الى 
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تحقيق النمو المتكامل للطفل او للمتعلمين في المراحل الدراسية الأعلى فان الحتوی هو 
احد عناصر النهج. حيث يشمل المنهج بالمفهوم الحديث جميع عناصر العملية التعليمية من 
اطفال ومعلمين ومحتوى ومبنى وجهاز اداري. ويعتبر الأطفال او المتعلمين في المقام 
الرئيسي له. كذلك لا يرادف مفهوم المنهج مفهوم المحتوى بل أن المحتوى هذا ما هو إلا 
أحد عناصر المنهج. 

لقد بدأت رياض الأطفال في كثير من الدول كآحد مراحل السلم التعليميء وبالتالي 
كانت وظيفة رياض الأطفال الرئيسية الارتقاء الى المرحلة الابتداتية. وانحصر بالتالي منهج 
رياض الأطفال في تقديم بعض المواد الدراسية في ضوء خطة دراسية تشيه خطة الدراسة 
في المرحلة الابتدائية (منهج المواد الدراسية) وشملت الخطة الدراسية في ظل هذا المنهج 
على مجموعة من المواد مثل: اللغة - الدين - العلوم والحساب.... الخ يقوم بتدريس كل 
منها مدرس او یقوم تقدوسضه) یهام رشن و اهاز 

وقد تتبه رجال التربية الى عيوب هذا النهج ومشکلاته فاتجهوا الى استخدام منهج 
الوحدات الدراسية. ویعالج هذا المنهج بعض عيوب منهج الواد الدراسية فيما یتعلق بوحدة 
الوضوعات الدراسية التي تقدم للأطفالء ویتکون منهج الوحدات الدراسية من مجموعة 
موضوعات رئيسية تساوي في عددها عدد الاسابیع التي یقضیها الطفل داخل الروضة في 
العام الدراسي ویسمی کل موضوع منها وحدة. متال. وحدة من أنا/ روضتي/ صحتي 
وسلامتي/ البحر/ الجمعية التعاونیة... الخ. ویقسم هذا الوضوع کل وحدة الى عدد من 
الواد الدراسية التي تناسب طفل الریاض لتحقیق اهداف الوحدة (عددية / لغوية / 
اجتماعیة/ حركية ...الخ) على ان تترابط الواد الدراسية فیما بینها لتحقیق اهداف 
الوحدة ویراعی في هذا النهج التخصيص Less‏ تقدمه العلمات للأفال في مواد دراسية. 
وتترجم الأهداف الخاصة للوحدة الى اهداف سلوكية لكل مادة دراسية وتسعی العلمة في 
کل مادة الى تحقیق اهدافها السلوكية في شکل سلوك یسلکه الطفل وذلك في ظل احد 
الاشکال التالیة:- 


: Incidental Correlation الريط العرضي‎ 


وهی سيفن" تفای لقو انمي مضه BR?‏ ان مضو :لعلف اط SU‏ مه و عات ره 
ey!‏ ويحتاج الى كفاءة خاصة منه تتطلب ‚um‏ الکافی بيرامج المواد الأخترى التی 
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يدرسها التلمين والموضوعات التي تشملها والاطلاع على كتب ومراجع لتسهل لديه القدرة 
على الربط بين المواد ومادته ولابراز العلاقات بينهم أثناء التدريس فالربط العرضي يتم 
UTC‏ هت نات وی TEN INC‏ فصو 

: Systematic Correlation الريط المنظم‎ 

حيث يتم الربط بشكل مقصود وص A‏ وی ي المواد 
ee A‏ اضتخاب هذا sat‏ علاقاتك و حصتاکهن rue‏ که بین الواد 
الدراسية التي يدرسها التلاميذ. فيجب ان توضع خطة منظمة بين مدرسي المواد المختلفة 
في بداية العام الدراسي لتحقيق هذا الربط النظم EN‏ المواد 
الدراسية في صورة موضوعات او مشكلات تتناولها كل مادة من زاويتها الخاصة. 

: Fusion الدمج‎ 

ويقصد بالدمج هنا إزالة الحواجز بين المواد من مبداً اتصال جزتيات وحلقات الحياة او 
ae Veen‏ كلل هذا EN‏ يحم دضع 
مجموعات المواد الدراسية التي بينها اتصال كبير مثل المواد الاجتماعية في كتاب واحد 
ودمج برامجها فيما بينها وهو ما يسمى منهج المواد الواسعة Broad Fields‏ وذلك في 
محاولة لتحقيق مبدأً التكامل في العرفة. ولكن تب ثبت ايضاً ان هذا المنهج لا يعتبر الطفل 
محور العملية التعليمية بل الواد الدراسية een‏ هي محوره. وبالتالي لا يراعي هذا 


النهج التکامل في نمو الطفل وجميع انواع الناهج السایق الاشارة الیها لا تعتبر الطفل 
متهوب ١‏ + ای وا ی یی مه تا هو الواد ae era‏ ۳ 07 
واسالیبها . 


وقد أدى ee en‏ الطفولة En‏ اهد اف Ba‏ ی 
المدرسة ومحور هذا النهج الطفل. والحتوی احد عتاصره. 
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منهج الخبرة التکاملة والتشاط 


Yoi‏ : تحلیل مفهوم النمو الشامل المتعامل والتوازن 
ثانيا : آهداف التکامل فى رياض الأطفال 


.. بناء محتوى برنامج الخبرات التريوية لریاضص الأطفال‎ : DIS 
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تم اختيار هذا المنهج في كتير من دول العالم في رياض الأطفال بعد أن آثبت استخدام 
ويآاخذها فى اعتياره لخدمة الطفل وتطوره ونموه داخل البیته التربویة. فمحوره الطفل 
ويشمل المحتوى والمعلمة والمينى والادارة وجميع العناصر المؤثرة في تربية الطفل» ويتم 
التخطيط لبناء محتوى منهج الخبرة والنشاط على النحو التالي: 

يتكون محتوى منهج الخيرة والنشاط من مجموعة موضوعات رئيسية لحيرات محددة 
تساوي في عددها عدد الأسابيع التي يقضيها الطفل داخل الروضة على مدار العام 
الدراسي ويراعى فيها ان تكون نابعة من البيئّة وتناسب مستوى ونضج الأطفال وتراعى 
ندرج تمو الطفل هتقدم مجموعة من المفاهيم المترابطة. وتقدم بشكل متدرج من السهل الى 
الأصعب مثل المفاهيم الرياضية وتراعى هذه الخيرات اضيا ريط الطفل ببیئته Ar ul‏ 
EDS REBEL WAREN‏ انوي ذا ESEL‏ ها بتكي ات وا ماش 
وميول ومهارات واهتمامات لدی الطفل. نحو ذاته ونحو روضته و آسرته ووطنه. والظواهر 
شورق ستل ( اعیاد الس | اکتویر. ha‏ عيد BR‏ المبارك كي 
Bee‏ متا هس Sl Saat Bear Dei‏ 
والمجتمع مجموعة من المفاهيم والاهتمامات والميول والعادات والاتجاهات والقيم خاصة 
جميعها بالوطن. كذلك يراعى في توزيع الخبرات على الفترات الزمنية المختلفة تناسب كل 
موضوع مع البيكة الطبيعية (خبرة الریف - كبرة البحر..) الخ) للأطفال: 

ویتم وضع برامج ج الخیرات لریاضص الاطفال مرکزیا من جهة وزارة التربیه. وتلتزم به 
جميع المعلمات في رياضص الأطفال التزاضا کام لد > حيث روعی فيها الترايط والتکامل 
ا وت و یت الأطفال a‏ الثلاث في مرحلة ان 
الاسلوب مع اتجاه اغلب الشتغلین بالتخطیط لمحتوى الناهج التكاملة باستخدام ما یسمی 
بطريقة التوزيع اللولیی او الحلزوني Method Spiral Distribution‏ بين مستویات äl> „U‏ 
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الواحدة (المستوى الأول والثاني والثالث) في رياض الأطفال من ناحية وبين مختلف المراحل 
(رياض الأطفال والابتدائي والاعدادي.... الخ) من ناحية اخرى. 

وهذا يعني الحرص على ترديد نفس جوانب التعلم المرغوب فيها في مجال معين... من 
مستوى إلى آخر بحيث تزداد نمواً وتعميقاً وباستمرار انتقال الطفل من مستوى إلى آخر 
ومن مرحلة إلى آخری. فتكوين مشاعر الانتماء نحو البيتة وما يتبعها من مظاهر سلوكية 
تعبر عنهذه المشاعر لدى الأطفال وتنميتها. لا يتوقف عند الأطفال بالالتحاق بالمدرسة 
الابتداثية ولكنها عملية مستمرة يجب ان تتكرر في جميع المستويات والمراحل التالية في 
محتوى مناهج المستويات والمراحل بما يتناسب ومتطلیات النمو في كل مستوى ومرحلة 
وطبيعة المجتمع والبيتة والتطورات المستمرة فیها. 

كذلك ليس بالضرورة ان يستمر كل جانب من هذه الجوانب في نموه ابتداء من المستوى 
الأول لرياض الأطفال وحتى المستوى الثالث او حتى نهاية الصف الثالث الثانوي ولكن 
هناك يعض الجوانب ينتهي نموها عند مستوى معين في رياض الأطفال او عند مرحلة 
نمائية معينة. كما يجب مراعاة عدم البدء في بعض الجوانب الا بعد انتهاء نمو بعضها 
الآخر في مستوی معين او مرحلة معينة. فعلى سبيل المثال لا يمكن ان يكتسب الطفل 
مفهوم العد التكراري من 10 - 20 إلا إذا كان قد اكتسب مفهوم العد التكراري من 1 - 10 
مثلاً مح حو سا ا ا اللا ره وتؤدي في نفس الوفت الى الخبرة 
اللاحقة مما يحقق الاتصال الوظيفي الذي يؤدي في النهاية الى تكوين جوانب تعلم ذات 
معنى اشمل واعمق للتربية البیئیة. 

ولتكوين وتنمية اتجاهات ايجابية معينة لدى الأطفال نحو البيئة التي يعيشون فيها يجب 
التنسيق بين الآساليب والوسائل التي تحقق هذه الاتجاهات المرتيطة بالسلوك العام 
للأطفال. 

ولكي نصل الى تحقيق التوازن في النمو للمجالات الثالث المجال المعرفي والاجتماعي 
والحس حركيء. يجب ان ننترجم ما جاء في جدول جوانب الخبرة الى اهداف سلوكية 
تصف سلوك الطفل عند الانتهاء من الخبرة ويما يحقق جوانب الخبرة اي اكتساب الطفل 
لمجموعة من المفاهيم والاهتمامات والميول والاتجاهات والقيم بالشكل والمستوى الذي وضع 
في جداول جوانب الخيرة ويحافظ على ميدأ الاستمرار والتتابع والتكامل في هذه الجوانب 
بين مستويات النمو في رياض الاطفال . 
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ويسعى منهج رياض الأطفال الى تحقيق هدف النمو الشامل المتكامل المتوازن لطفل ما 
قبل المدرسةء فهو يهدف الى تحقيق الشخصية المتكاملة للطفل عن طريق النظر إليه نظرة 
كلية لا تهتم فقط بالمجال العقلي وتهمل المجالات الاجتماعية والجسمية وتهتم بالقيمة 
الاجتماعية لا يقدم للآطفال فیتخطی الحدود التي بين المواد الدراسية. ويعتمد على 
التنظيم السيكولوجي وعلى التنظيم النطقي. فینطلق اساساً من اهتمامات الأطفال حيث 
يتم تشويقهم واثارتهم نحو موضوع معين او مشكلة معينة (التنظيم السيكولوجي) ثم يبدا 
ياستخدام المنطق (منطقة المادة) بما يناسب مستوى نمو ونضج الأطفال وبالقدر الذي 
يتطلبه موضوع الخبرة والنشاط او المشكلة المشروحة عليهم. ويخرج الأطفال بمعلومات 
ومفاهيم وعادات ومهارات وميول واهتمامات واتجاهات وفيم متكاملة هي محصلة نشاطهم 
الذاتي أثناء مرورهم (في النشاط والخبرة). 

وتختلف مناهج رياض الأطفال في مدخلها للتربية البيتية عن مناهج المرحلة الأخرى 
حيث تأخد J> AL‏ المتكامل Integrated Approach‏ الذي يقوم على فلسفة متكاملة نحو 
البيئة آي إلى تكامل خبرات الطفل في مجال التربية البيئية وترجمتها الى سلوك فعلي 
لدى الأطفال. 

وتهدف التربية في رياض الأطفال الى اكتساب الأطفال مهارات عديدة وتنمية هذه 
الهارة بما يتفق مع مستوى نمو ونضج طفل الریاض. ويجب ان يبدا تدريب الآطفال على 
الهارات اللاساسية للتعلم واكسايهم اياها منذ المرحلة الأولى لالتحاقهم بالروضة بشكل 
متدرج ويراعى فيه مستويات النمو والنضج والفروق الفردية بين الأطفالء والمهارات منها 
ماهو عقلي ومنها ما هو اجتماعي. وعلى المعلمة مساعدة الأطفال على اكتساب تلك 
المهارات وتنميتها لدیهم. ومن المهارات العضلية التي تهدف التربية في رياض الأطمال الى 
اكسابها وتنميتها لدى طفل الروضة التدريب على الكتابة - الرسم والتلوين والتشكيل 
والترتيب والمشي والجري - التسلق - القفز - التوازن .... ومن المهارة العقلية تحديد 
مصادر المعلومات واستخدامها بطريقة فعالة ومهارة التصنيف - مهارة المقارنة والابتكار 
وادراك العلاقات بين الأشياء والظواهر ومهارة جمع المعلومات والاستماع والتحدث وقراءة 
المصورات واستخدام مفاهيم الزمان والمكان ومهارة الربط والاقتران وغيرها من المهارات 
العقلية. 


والمهارات الاجتماعية جذب الأصدقاء والتفاهم والتعاون وحل المشكلات واللعب فى 
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جماعة ومع الجماعة وغيرها من المهارات الاجتماعية التي تهدف إليها التربية في رياض 

الأطفالء. وترجع اهمية اكتساب المهارات وتنميتها لطفل الرياض الى انها تكسب الطفل 

القدرة على اداء الاعمال في سهولة ويسر وترفع مستوى اتقانه لأداء الاعمال الختلفة. 

كذلك تساعد على اكتسابه الیل الى التعلم کاو عل سار اوو اك ا es‏ 

والتكنولوجية وتوسيع علاقاته بالآخرين وتحليل وتفسير الظواهر البيثية من حوله (مطر - 

حر - برد رعد وغیرها) على سبيل المثال. 

أولا ‏ تتحلیل مضهوم النمو الشامل المتكامل المتوازن 
ينظر لمفهوم التكامل من ناحية تنظيم المنهج بطرق مختلفة. فيؤكد البعض على اهمية 

التكامل بين مجالات انشطة محتوى المنهج المختلفة التي ترتبط ببعضها ارقباظا rer‏ 

ربط الفاهیم العلمية بالرسم بمشاهدات الطبيعة مقلا والمفاهيم اللغوية والاجتماعية 

والرياضية في وحدة متکاملة لتتخطی الحواجز التي بين الواد . 
والاتجاه الاخر يرى ان التکامل یحدت داخل الفرد اثناء نشاطه الداخلي في تنظیم 

المعرفة والریط بين الخبرات التي تبدو غير مترابطة ویعتبر عنصر التشویق واثارة الاهتمام 

من الاسس الهامة التي يقوم علیها التکامل على ان يراعى في اسلوب التنفيذ ما يلي:- 

1- ريط موضوعات الأنشطة بخبرات الأطفال السايقة او تقديم خبرات سابقة عن طريق 
المناقشة او القصة او نماذج مبسطة او افلام او القيام برحلة الى غير ذلك من 
الاساليب الشيقة التي تقدم للأطفال خبرة بديلة عن خبراتهم السابقة التي قد لا تكون 
لديهم قبل التشاط المتكامل الجديد . 

2- مراعاة الفروق الفردية بين الأطفال ومراعاة شعورهم والاعتراف بجهودهم. 

3- تنويع أساليب النشاط والوسائل المناسبة اثناء عملية التنفين . 

4- يعتمد التكامل على النشاط الذاتي للطفال اثناء عملية التعلم الى حد كبير. 

5- مراعاة التدرج من المعلوم الى الجهول. ومن القريب الى البعید. ومن البسيط الى 
المركب. ومن الخاص الى العام. 

ثانياً: اهداف التكامل في رياض الأطفال: 

1- يهدف التكامل الى تحقيق الشخصية المتكاملة للطفل عن طريق النظر إليه نظرة كلية 
تهتم بالمجال العقلي العرفي ولا تهمل الجالات الاجتماعية الانفعالية والحسية الحركية. 

114 


منهج الخبرة المتكاملة والنشاط 


2 يهتم بالقيمة الاجتماعية لما يقدم للأطفال فیتخطی الحدود التي بين المواد بمفهوم 
النهج التقليدي. 

3- يعتمد على التنظیم السيکولوجي ثم على التنظیم النطقي. فینطلق اساسا من 
اهتمامات الا طفال حيث يتم تشویقهم واثارتهم نحو موضوع معین او مشکلة معينة ثم 
یبدا في استخدام النطق (منطق الادة) بما پناسب مستوی نمو ونضح الأطفال وبالقدر 
الذي يتطلبه موضوع الخبرة والنشاط او المشكلة المطروحة علیهم. 

4 يخرج الأطفال بمعلومات ومفاهيم وعادات واتجاهات وقيم وميول واهتمامات متكاملة 
هي محصلة نشاطهم الذاتي اثناء مرورهم بالنشاط والخبرة. حيث أنهم يمرون بخبرات 
مترايطة تتيح لهم اشباع حاجاتهم وتكسبهم العديد من الميول والاتجاهات والعادات 
والقيم تسعى مرحلة رياض الآطفال الى تحقيقها نحو بيئتهم . 

5- يعتمد التكامل على ما يوجد لدى الأطفال من اهتمامات وميول فيجب على المعلمة ان 
تحددها وتدرسها وتتعرف على الامكانيات والصادر التاحة في بيتة الروضة وخارجها 
التي تمكنها من توجيه الأطفال نحو استخدامها والاستفادة منها كذلك على المعلم ان 
تثیر لدی الآأطفال اهتمامات وميول جديدة نحو الخبرات التي يمرون بها اذا لم تجد 
لدیهم مثل هذه الاهتمامات والیول. وهذا یتطلب من العلمة ان تلم بامکانیات البيئة 
المحلية والوسائل التعليمية الختلفة والتقنیات وغیرها من الصادر والوسائل والاسلیب 
التي تستطیع عن طریق اثارة انتباههم نحو موضوع الخبرة والأنشطة بشکل مترابط 
مما يكون صورة متکاملة لدی الأطفال عن موضوع الخبرة والنشاط. 
فتکامل الخبرة في ریاض الا طفال یقوم على اساس ان الطفل یکتسب خبراته عن طریق 

المارسة العملية والتعلم الذاتي والتفکیر في الشکلات الحية الرتبطة بواقع الحياة. وان 

الخبرة سواء اکانت مباشرة او غير مباشرة فهي مصدر المعرفة للطفل. کذلك ان خبرة 
الطفل مستمرة في النمو طولیاً وعرضياً اتساعاً وعمقاً. فتمو الطقل يتم عن طریق ما 
یکتسبه من خبرات حسية وحركية عقلية وانفعالية في نفس الوقت دون انقصال بینها لأنها 

مکونات مترابطة في شخصية الطفل . 
كذلك لا تقتصر الخبرات فقط على ما یکتسبه الطقل من معارف ومعلومات ومهارات 

وانما تتضمنالخبرة المتكاملة ايضاً ما يغرس في سلوك الطفل من اتجاهات وقیم وعادات 

اجتماعية وخلقية نحو ذاته ونحو الا خرین والأشياء والوضوعات من حوله بالاضاقة الى ما 
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يتكون لديه من خلال مروره بالخبرات التربوية المتكاملة وتفاعله معها من ميول واهتمامات 
مختلفة تساعد على نمو الطفل بشكل متكامل داخل البيئة. 

الشمول: 

یقصد بالشمول احتواء اهداف الخبرات (أهداف التربية ومحتوى المنهج) على مجموعة 
من الجوانب الاساسية للنمو التي يجب ان يكتسبها الطفل اثناء فترة نموه فيما قبل 
المدرسة (3 - 6 سنوات) من خلال التربية في بيثة الروضة بشكل منظم ومترابط ومتدرج 
يراعى فيه ان الطفل ككل متكامل مكون من عقل ومعارف ووجدان وعضلات وحواس تتمو 
من خلال ما يكتسبه الطفل من مفاهيم وعادات ومهارات او اهتمامات وميول واتجاهات 
وقيم تجعله يستطيع ان يعرف ذاته ومجتمعه من حوله من افراد واشياء وعلاقات يتعامل 
معها من خلال علاقات اجتماعية سليمة ذات اتجاهات ايجابية يرتضيها المجتمع وعادات 
سلوكية اجتماعية اتفق عليها افراد المجتمع الذي ينتمي إليه الطفل ويتوقع من الطفل ان 
يسلكها وفقاً لما اتفق عليه افراد هذا المجتمع. 

وعلى هذا الأساس يسعى منهج الخبرة المتكاملة والنشاط في رياض الأطفال الى 
تحقيق الشمول لجوانب الخبرة في نمو الطفل بحيث يحقق اكتساباً ونمواً ليعض المفاهيم 
والعادات والمهارات والاهتمامات والميول والاتجاهات والقيم بشكل متدرج ومترابط من 
خبرة الى اخرىء اي ان نتائج سلوك الطفل الترتبة على التحاقه بالروضة يجب ان يشملها 
نمو في جميع جوانب الخبرة الربية مع مراعاة الفروق الفردية بين الأطفال. 

التوازن: 

يقصد بالتوازن مدى مراعاة الوزن النسبي لبرمجة الأهداف سواء أكان على مستوى 
الخبرة او على مستوى کل نشاط على حدة. فإذا زادت الأهداف العقلية المعرفية في خبرة 
ما عن الأهداف الاجتماعية الانفعالية او الحسية الحركية في برمجة خبرة ما فمعنى ذلك 
ان هذه الخبرة تؤكد على النمو العقلي العرفي اكثر من الحس الحركي والاجتماعي 
الانفعالي مما يخل من توازن نمو الطفل موضوع التربية. 

فالنمو المتوازن يسعى الى تحقيق قدر متعادل (متوازن) في نمو الطفل العقلي العرفي - 
نمو الطفل الاجتماعي الانفعالي - نمو الطفل الحسي الحركي بحيث لا يغلب اي منهم على 
الآخرء ويراعى ان هذا التوازن يحدث في فترة زمنية معينة تبداً بفترة النشاط 45 دقيقة 
او الحصة 30 - 35 دقيقة ثم البرنامج اليومي للأنشطة (3 فترات في اليوم الواحد) وتنتقل 
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الى الفترة الزمنية للخبرة (اسيوع او اسبوعان الى ان تصل الى الانتهاء بالمرور بجميع 
برامج خبرات المنهج لرياض الأطفال او المنتقلين الى مرحلة التعليم الابتدائي بمستوى 
متوازن لمجالات النمو الثلات . 
ثالثا : بتاء برنامج الخبرات التريوية لرياض الأطفال: 
من دراستنا لأنواع المناهج المختلفة استطعنا ان نصل الى ان المنهج المناسب لرياض 
الأطفال هو منهج الخبرة والنشاط. منهج يقوم على مجموعة من الخيرات المتكاملة المترابطة 
التي تحقق في مجملها هدف النمو المتكامل الشامل المتوازن لطفل ما قبل المدرسة الابتداتية. 
ويمكن تعریف الخبرة المتكاملة بأتها: 
کل ما یکتسبه الطفل داخل الروضة من خلال المواقف المنظمة والأنشطة المخططة 
الحرة والمواجهة (نظام الاركان وركن التعلم الموجه المقصود) والتي تتيح للطفل ان يشبع 
حاجاته وينمي مهاراته في تلقائية وايجابية مع مراعاة المرونة والتنوع والتكامل والترابط 
وتحقيق التوازن بين جوانب النمو المختلفة". 
وهنا يجب ان نوضح ان الخبرة المتكاملة في رياض الأطفال هي خبرة مقصودة مخطط 
لها مسبقاً وتحدد لها الأهداف في مجالات النمو الثلاث بحيث يكتسب الأطفال من خلال 
التفاعل والمشاركة ما يأتي: 
1- بعض المفاهيم الأساسية 
2- بعض الاتجاهات والقيم 
3- بعض الاهتمامات والميول 
4- بعض العادات والمهارات العقلية والحسية الحركية والاجتماعية. 
ويراعي منهج الخبرات المتكاملة في رياض الأطفال كذلك الترايط والتكامل بين 
موضوعات الخبرة فيما بين المستويات الثلاث يما يحقق هدف النمو التکامل المتوازن 
الشامل لجميع جوانب نو الطفل ولتحقيق هذا المنهج نتبع الخطوات التالية: 
1- بناء على الأهداف العامة للتربية في الرياض. 
2- وعلى الاسس العامة لبناء منهج لرياض الأطفال (طبيعة البيئة والمجتمع - طبيعة 
العصر - خصائص طفل الرياض ومتطلبات نموه ومستوى التقدم العلمي والتكنولوجي 
والاتجاهات التريوية المعاصرة). 
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3- يقوم باني الخبرة بتوصيف الخبرة التي يقوم بینائها اي وضع الأهداف الخاصة 
بالخبرة وذلك بتوزيع الأهداف الخاصة بالخيرة على المجالات الثلاث العقلي العرفي - 
الحس حركي - الاجتماعي الانفعالي. وذلك تبعاً للمستوى الذي تبنى له الخبرة وعلی 
سييل المثال نآخذ خبرة صحتي ونظافتي للمستوی الاول. وصحتي وسلامتي لكل من 
المستوى الثاني والثالث كنموذج لأحد التوصيفات. 

4- بعد الانتهاء من توصيف الخيرة لكل مستوى يقوم باني الخبرة بتحديد جوانب الخبرة 
بناءاً على ما تم توصيفه في البند الثالث وذلك بوضع مفاهيم الخبرة والاهتمامات 
والميول الخاصة بالخيرة والعادات والمهارات والاتجاهات والقيم. 

کم نوات من شیف حتواخي التخبيره على الشتكل اسايق يفوم بات الشيرة انظطللاها 
من جوانبها بتحديد الأهداف السلوكية الخاصة بالخيرة التي توضع على شكل افعال 
سلوكية تظهر في سلوك الأطفال بعد مرورهم بالخبرة اي الشكل الذي تتحقق عليه 
اهداف الخبرة في شكل سلوك للأطفال يمكن تحديده وقياسه وتقييمه مثل عند 
Er 5 ee ET‏ 
الأكبر والأصغر من خلال المقارنة بين شيئين مختلفين في الحجم (سمك - صدف = 
زهور - حيوانات .... الخ).. 
وهكذا يتم ترجمة جوانب الخبرة الى آهداف سلوكية . 

6- بعد الانتهاء من وضع الأهداف السلوكية للخبرة يقوم باني الخبرة بتأليف الانشطة التي 
تحقق هنه الأهداف في الدی الزمتي الحدد لها مسیقاً (اسیوع او اسبوعین مثلا). 
برمجه انشطة الخبرة: 
ویقصد به ترتیب وتسلسل الأنشطة التي تحقق اهداف الخيرة بشکل مترابط ومتکامل 

خلال فترة تنفین الخبرة. اي ترتیبها في شکل برنامج زمني ویراعی في برمجة آنشطة 

الخبرة الاأسس التالية: 

1- شمولها لجمیع جوانب الخبرة والتي تفطي جمیع مجالات النمو العقلي العرفي 
والوجداني الاجتماعي والحس الحركي. 

2- اهتمامها بایجاد نوع من التوازن بين الانتقاء الذاتي للطفل من ناحية وتوجیه العلمة من 
ناحية آخری. 
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3- يعتمد تعلم الطفل فيها على موافف فعلية عن طريق مشاركة وممارسة الطفل الفعلية 

في النشاط. 

4- تركز وتهتم بالتعليم الفردي للطفل. 
ash‏ هاما للغب: 
ويجب ان يتصف الموقف التعليمي الذي يراعي الأسس السابقة في تتفيذ النشاط بما 
Il‏ 
1- انه يجب ان يشمل عتاصر النشاط التعليمي (المحتوى والاسلوب). 
2- يسير في مرحلتين اساسيتين في التعلم هما: 
أ - مرحلة الاكتساب: وهي تلك المرحلة التي تستخدم فيها المعلمة اساليب التعليم 
الموجه من جانبها والخطط له مسبقاً بعناية بتاء على اهداف سلوكية محددة 
وواضحة. 
ب - مرحلة الممارسة وتعميم المحتوى: وتتم هذه المرحلة في انشطة الاركان المختلفة بما 
يساعد على ايجاد التوازن بين توجيه المعلمة للطفل والانتقاء الذاتي للطفل في 
الاركان. كذلك تهدف انشطة الاركان الى ايجاد فرص للاتصال ببن الأطفال يعد 
تقسیمهم الى مجموعات صغيرة (طفل لطفل) كما يتيح فرص التجول بحریه 
للأطفال بين اركان الصف. كذلك يتيح تنوع الأنشطة للطفل وفرص التعلم الذاتي 
والتعلم الفردي حيث يتيح لكل طفل ان يسير في تعلمه بسرعته الخاصه دون انتظار 
غيره من الأطفالء وفي انشطة الاركان تتحكم اهتمامات الأطفال في انتقال كل طفل 
من ركن الى آخر بالاضافه الى الفروق الفردية في سرعة انجاز كل طفل لواجبات 
الاركان المختلفة. 
وتتيح انشطة الاركان فرص alas‏ الطفل من خلال اللعب والنشاط المتنوع. وقد اكد 
بياجيه على ضرورة مشاركة الطفل لاكتساب الخيرة. 

ومن أهم مزايا مرحلة الممارسة وتعميم المحتوى ان تقويم الآطفال من خلال النشاط 
يقوم على آساس انشطة فعلية لكل طفل من خلال سرعة ومقدار ما ينجزه من اعمال 
خلال فترة زمنية محددة وهي تلك المخصصة للأركان. 


119 


الفصل الرایع 
يراعى في بناء الاأنشطة ما يلي: 
يمكن ان تحدد فى محاور اساسية: الصحة - النظافة - الوقاية - السلامة(1) . 

ب) توزيع الاهداف السلوكية على تلك المحاور. 

ج) تحديد المدى الزمني للأنشطة التي د تحقق اهد اف کل صحور. وهدا یتطلب تحدید عدد 
فترات الانشطة bo og‏ لكل جور درل الخيرة REN RN‏ سوسا 
المستوى الثاني التي مداها الزمنى 12 er‏ (اسیبوعان) تشمل هذه الخيرة على 36 فترة 
نشاط بحيث يمارس يومياً ثلاثة انشطة بالاضافة الى النشاط الفردي والنشاط 
الجماعي يخص من ال 36 فترة نشاط محور الصحة والمرض 3 ايام مثلا × 3 فترات 
نشاط = 9 فترات نشاط وهكذا بالنسية للمحاور الأخرى. 

د) يتم تحديد قواتم لكل من الأفلام السينمائية وشراتط الفيديو واشرطة تسجيل قصص 
واغان واناشيد خاصه بالخيرة. 

ه) يتم تحديد کل من الكتاب المصاحب للخيرة وكتاب او دقتر خاص بالتطبيقات الفردية 
لكل خيرة بما يحقق الأهداف السلوكية للخيرة. 

و ) تحديد الوسائل والتقنيات والخطوات اللازمة للخيرة ولکل نشاط. 

ز ) كتاية توصيف للنشاط والخطوات اللازمة لتحقيق اهداف كل نشاط على حدة يحيث 
يحفق مجموع الانشطة الاهداف السلوكية الخاصة بالحور وبحيث يحمق جميع 
الانشطة على مدى اسبوعس الاهداف السلوكية للخيرة. 

چ ) تحديد اسلوب توزيع الأطفال داخل واثناء تنفين النشاط. 

ط) يراعى تنوع مكان تنفين التشاط باستخدام الاساليب المختلفة لتحقيق الاهداف 
A‏ هه Be ee Cale‏ 
الاساليب. 

ي) تحدد u‏ عند يتاء النشاط اسلوب تقويم كل نشاط واسلوب تقويم الخيرة عند 
نهايتها وذلك بما يحقق التآكد من مدى دقة تحقيق الاهداف السلوكية للخيرة. 

ك) يراعى في التقويم تقويم كل من الخبرة والأطفال على حدة بحيث يصبح تقويم الطفل 
وه ی يعن las‏ عن النمو التراعمي للطفل والدي یمکن للمربية استخد امه 
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تحليل جوانب الخيرة التربویه: 

تشمل جوانب الخبرة التربوية المتكاملة في رياض الأطفال مجموعة من المفاهيم 
الاساسية والفرعية. مجموعة من الاهتمامات والميول. مجموعة من العادات والمهارات 
ومجموعة من الاتجاهات والقيم بالقدر الذي يتناسب ومستوى نمو طفل الرياض في 
مستوى من مستويات النمو الثلاث في الروضة. وتهدف الى اكتساب طفل ما قبل المدرسة 
هذه الجوانب بما ينمي شخصيته بشكل متوازن متكامل وشامل لجميع مجالات النمو. 

:Concepts المغفاهيم‎ : Sal 

يعد "الفهوم". كل ما يستقر في ذهن الانسان حينما "يدرك" ظاهرة ماء او علاقة ما بين 
اكثر من ظاهرة ودلالات كل من الظواهر والعلاقات او حينما يكون قادراً على استخدام 
اللغة كرمز في التعبير عن مثل هذا الادراك. 

ويعد المفهوم. من ناحية اخری, آحد اشكال انعكاس عالم الحقائق على العقل الانساني. 
وبمساعدته يمكن للانسان التعرف على جوهر الظواهر والعمليات التي تجری في عانها. 
IR EUR PERLE‏ جز اندها وة اتخ KORSETT VEREIN‏ المفاهيم بإطراد العرفة 
وتطورها اي انها ليست ثابتة او جامدة فهي متغيرة بتغير العرفة التي تثبت تثبت خطأ مفاهيم 
سابقة او تتزايد دقتها وتعمقها وتجعلها اكثر وضوحاً وشمولاً . 

ويمكن تعريف المضاهيم بآنها الصور العقلية التي يكونها الطفل للكثير من الآشياء 
ويعطيها اسماء وتعبر الوسائل المنظمة والمكتسبة عن طريق الخبرات التي يمارسها الطفل, 
اما تسه نتيحجة استعمالة لعضلاتة او حواسه او عن طريق التساول والانتفسان عا ك 
EE ITE‏ في ذلك مهاراته الختلفة في سبیل العرفة "الفضاء (الفراغ) - الأرقام - 
الوزن . 

والخبرات التربوية في رياض الأطفال تقدم المعلومات للطفل بصورة وظيفية تعتمد على 
شوو كت ود اس ا تلك المعلومات ذات الطبيعة المحسوسة او الملموسةء ففي 
ar er ee al‏ عن ان SUSI‏ 
یتنفس الهواء حقيقة) وان الحيوانات تتنفس الهواء (حقيقة معلومة). وأن النباتات تتنفس 
ايضاً الهواء (حقيقة معلومة). ومن مجموع تلك المعلومات او الحقائق يتكون لدى الطفل 
مفهوم او مدرك خاص عن أهمية الهواء للانسان والحيوان والنباتات (مدرك او مفهوم). 
وهكذا تتكون لدی الآطفال مجموعة من المفاهيم Concepts‏ الآساسية عن بعض مظاهر 
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الحياة الطبيعية والاجتماعية من خلال الخبرات المختلفة التي تهدف الى تكوين تلك 
المفاهيم لدى الأطفال واكسابهم اياهاء أي ان المفاهيم تشتمل اساساً على مجموعة من 
المعلومات التي تتراكم وتترابط وتتحول الى مفاهيم یکتسبها الطفل م خلال الخبرات 
المربية التي يمر بهاء والمعلومات والمفاهيم التي يكتسبها الطفل داخل الروضة تشبع حاجته 
للبحث ومعرقة علل او اسباب الأشياء والظواهر المختلفة وتجعله اكثر قدرة على استغلال 
امكانيات البيئة وحل مشكلاته. كذلك تؤثر المعلومات وما ينتج عنها من مفاهيم في جوانب 

ويراعى عند اكساب الأطفال المعلومات والمفاهيم ان يكون اكسابهم لها من خلال 
النشاط الذاتي لكل طفل. اي يجب الا يشعر بأنها تفرض عليه من الخارج. بل يجب ان 
فو EN‏ والدافع الداخلي لديه لاكتساب تلك العلومات. وهذا لا يتأتى الا اذا شعر 
الطفل يوظيفة المعلومات والمفاهيم لحياته ومسايرتها لأحدث التطورات التي يعيشها في 
بيكته المحيطة به سواء اكانت الاجتماعية او الطبيعية او الذاتية. كذلك يجب ان يراعى 
فيما يقدم من معلومات ومفاهيم للأطفال ان تكون في مستواهم وتلائم نموهم ونضجهم 
وتراعي ما بينهم من 59,8 فردية. على ان تبداً المعلمة في تقديمها للمعلومات من المعلوم 
الى المجهول» ومن البسيط الى المركب» ومن المحسوس او الملموس الى الجرد. فالتربية في 
مرحلة الرياض تعتمد اساساً على ما يمتلكه الطفل من حواس. ويمكن الربط بين الحواس 
التي يدرك الطفل من خلالها المفهوم وأبعاد المفاهيم التي تسعى الى اكتساب الطفل لهاء 
فعن طريق حاسة الابصار يمكن ان يكتسب الطفل مفاهيم الحجم والشكل والتركيب واللون 
والحركة والعلاقات الزمنية والمكانية وغیرها. وبحاسة اللمس يمكن ان يكتسب الطفل 
الفاهیم المتعلقة بالحجم والشكل والتركيب ودرجة الحرارة والقوة والتشابه والاختلاف 
والخشونة والنعومة... الخ. ومن خلال حاسة الشم يكتسب الطفل مفاهيم متعلقة بروائح 
العطور والتوابل والمحروقات والفواكه والعفن والأسماك. ويستخدم الطفل حاسة التذوق 
لتتكون لديه مفاهيم تتعلق بالذاق الحلو وبالمذاق المر والمذاق الحامض والذاق المالح والمذاق 
الحريف... الخ. 

ويرى بياجيه ان المفاهيم التي يكونها الطفل عن الأشياء تمثل معرفة الطفل بهذه 
الآشياء وهي معرفة قاصرة وذاتية قد تكون بعيدة عن الوضوعية. فهي ترتبط بخبرات 
الطفل الذاتية عن هذه الأشياء. فمفهوم السيارة لدی الطفل آنها اربعة عجلات وتسير 
بالبنزين وتستخدم للمواصلات والانتقال من مكان لآخرء أما مفهوم السيارة لطفل آخر فهو 
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مختلف. قمفهومها لديه شيء مخيف یتسبب في احدات عاهات او اصابات للأفال 

فمفهوم السيارة هنا عند كل من الطفلين قد اختلف لاختلاف معرفة كل منهما للسيارة 

وخبرته بها على الرغم من ان الصفات الموضوعية للسيارة واحدة. ويشير الى ذلك المعنى 

د. محمد عماد الدين اسماعيل للمفاهيم بآنها 'المفهوم هو مجموع الصفات المشتركة بين 

(اشکال تصویریة) عامة او (صورة ذهنیة) او (رموز) فم فهوم السيارة مكلا یشیر الی 

مجموع الصفات او الخصائص التي قد تجمع بين وجود عجل السيارة والبنزین مثلاء وعلی 
ذلك فالانسان والنبات والهواء والماء والفذاء والصحة والمرض وغیرهم كلها مفاهیم تعبر 

عن صفة او صفات عامة تجمع بين عدد كبير من الأحداث ولا تعبر عن حدث معین. 
وتميز جوانب الخبرات في رياض الآطفال بين نوعين من المفاهيم التي تسعى كل خبرة 

الى إكسابها للأطفال فهناك مفاهيم اساسية واخرى فرعية. 
المفاهيم اللأساسية Basic Conceps‏ : 
وتشمل: 

1 - الفاهیم الرياضية: مثل الأحجام والأشکال (مريع - مستطيل - دائرة - مثلث) والأطوال 
والتتصنيف وتكوين المجموعات والعد والعدد والسرعة والوزن والزمن والمسافة 
والاحتفاظ بقيمة العد. والنقود - الترتيب والتسلسل والفراغ والكل والجزء والتطابق 
والاختلاف والعلاقات المكانية والسرعة (سريع - بطيء) (اسرع من - ابطاً من). 

ب- المفاهيم العلمية: مثل الاحتفاظ (خصاتص يعض الأشياء) الحياة والموت - الأشياء 
الحية وغير الحية - الحامض والحلو والمالح - الطفو - الصلب والسائل والفاز - 
الصحة والمرض - الغذاء والتفذية النمو . 

ج- مفاهيم اجتماعية: الاحترام - التعاون - المشاركة - الانتماء - الاعتماد على النفس - 
السلامة - الآدوات الا جتماعية (الأم - الاب - الطبيب.... الخ). الأمانة - الصدق - 
التسامح وغيرها - الملكية العامة والملكية الخاصة - الصداقة - التقبل (تقبل الذات). 
الاسرة والعلاقات الأسرية - التعاطف - الاقارب - الجيران - التواصل - الايمان بالله. 

د- مفاهيم فنية جمالية: اللون - تناسق الألوان - الأصوات - التقدير - (لأهمية 
الأصوات والآلوان والأشكال). 
وقد أكدت نظرية جان بياجيه على ضرورة اكتساب الطفل المفاهيم الأساسية في 
مراحل نموه الاولی. 
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المفاهيم الفرعیه: 
وهي تلك المفاهيم المرتبطة بموضوع الخبرة بشكل اساسي من ناحية ومن ناحية 
بالمفاهيم الاساسية التي سبق لنا ذكرهاء ومن المفاهيم الفرعية لخبرة الأسواق المستوى 
الاول مثلا: سوق الملابس والأحذية. معرفة آنواع الاسواق - الجمعية التعاونية - ومن 
المفاهيم الفرعية لخبرة المواصلات لنفس المستوى - لنا سيارة - مجالات استعمال السيارة 
- الجلوس في المقعد وعدم الوقوف. 
N ae ee a an‏ 
والأبحاث التي في هذا المجال حيث قسمنا المفاهيم الأساسية الى قسمين: 
القسم الأول: يحتوي على المفاهيم التي تتضمن علاقات مثل: 
* مفاهيم العلاقات المكانية: (ببن. خلف. آمام. فوق. تحت. علی. داخل. خارج... الخ). 
* مفاهیم العلاقات الزمانیة: (قبل. بعد. أثناء. خلال. آمس. الیوم. غذا ..الخ). 
* مفاهیم الأحجام: (کبیر. صغیر. آکبر من. آصفر من. مساو ل....الخ). 
* مفاهيم الآوزان: (ثقیل. خفیف. اثقل من. أخف من...الخ). 
* مفاهیم الأطوال: (طوسل» قصیر. آطوال من. آقصر من...الخ). 
* مفاهیم العد والعدد: (کثیر. قلیل. آکثر من. آقل من. العد التكراري العد الترتيبي. العد 
التصاعدي. العد التتازلي. الترتیب التصاعدي. الترتیب التنازلي...الج). 
القسم الثاني: مفاهیم التصنیف بأنواعه المختلفة: 
1 ال صتیف تبعاً لخاصية معیندة: (الشکل. الحجم. اللون. النوع. اطلمس. الراكحة او 
الطعم.... الخ). 
ب- التصنیف لأكثر من خاصية: (تصتیف تبعاً ل اللون والشکل, او الحجم والشکل. او 
اللون والحجم.... الخ). 
ج- التصنیف تبعاً للوظيفة او الاستخدام: (للأككل» للبس. تلعب. للنوم. للرياضة: 
الواصلات ... الخ). 
أهمية وكيفية اکتساب الفاهیم لطفل الروضة: 
یعتبر اکتساب الطفل للمفاهیم الاساسية والفرعية التي تحتوي علیها جوانب الخبرات 
التربوية في ریاض الأطفال الدعاتم الاساسية التي یبنی علیها تعلم الطفل. فهي بحق 
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الحجر الاساسي في عملية التعلم. ومن واجبات معلمة الرياض التركيز على اكتساب 
الطفل تلك المفاهيم عن طريق ابراز العلاقات والروابط والافكار التضمنة في كل مفهوم. 
مستعينة في ذلك بجميع الامكانيات المتوفرة من آلعاب تربوية وأدوات ووسائل ونماذج 
ومواد تعليمية مختلفة حتى تتوصل إلى توضيح المفاهيم المجردة (امام. خلف. کبیر» صغیر. 
احمرء اصفرء طویل. قصیر. خشن . ناعم) وغيرها من المفاهيم الجردة حتى نصل بالطفل 
الى مرحلة تکوین الفاهیم. وحتی تتمکن اذريية من اختیار التقنیات والاسالیب الناسیة 
لتکوین الفاهیم لدی اطفالها فیمکنها ان تحدد اولاً مجالات ادراك الطفل لهذه الفاهیم 
خسوا خض قتمکن من تحدید الحواس التي عن طریقها پستفبل الطفل القیرات الحسید 
واختیار التقتیات الناسبة. آخذة في الاعتیار ان بعض الفاهیم یمکن ان یدرکها الطفل من 
خلال استخدامه لحاسه واحدة فقط مثل رائحة السمك. النعومة - الخشونة - التي تعتمد 
فقط على حاسة البصر او اللمس.... الخ. 

وان بعض الفاهیم یدرکها الطفل باعتماده على اکثر من حاسة واحدة مثل الحجم الذي 
یعتمد على الابصار واللمس. فعلی العلمة ان تحدد الثیرات الحسية التي يمكن ان يدرك 
الطفل ag all‏ من خلالها (البصر - السمع - اللمس - الشم د التذوق). کذلك يجب ان 
تحدد ابعاد الفاهیم (الحجم - الشکل - الترکیب - اللون... الخ). حتی تتمکن من تحدید 
التقنیات التربوية الناسبة لادراك الطفل الفهوم السلیم. 

الااهتمامات واخیول :INterests‏ 


ترتبط الیول بالحب والکراهية لدی الفرد او التفضیل وعدم التفضیل. ویعبر عن الیل 
نحو الافراد او الأشیاء او الوضوعات والواقف بالحب والکراهية او التفضیل, Leis‏ يعبر 
الفرد عن الاتجاه بالرآي او بالعقيدة. وهناك اختلاف بين الیل والاتجاه. فقد یمیل الفرد 
نحو شيء معین ولکنه لیس بالضرورة ان یکون لدیه اتجاه ايجابي. فقد يحب الطفل تناول 
الحلوی کثیرا (میل) ویعرف انها تضر باسنانه (اتجاه). وقد يحدث العکس كأن یکره الطفل 
شرب الحلیب (میل) مع معرفته او اعتقاده بآهمیته الغذاتية للنمو (اتجاه). وقد يبدو 
التشابه بين الیول والاتجاهات والعادات ولکتها تختلف من حيث ان الیول تنبع من رغبة 
الطفل الد اخلية. وهذا یبرز LI‏ اهتمام التربية بالتعرف على میول الأطفال وحاجاتهم 
کمتطلق آساسي لتزویدهم بخبرات هادفة تقوم علیها جوهر عملية التعلیم والتعلم. وهذا 
SH‏ الاهتمام بمراعاة میول الأطفال وحاجاتهم عند اختیار الحتوی وجمیع اوجه النشاط 
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التعليمي التي يقوم بها الأطفال داخل الروضة مع مراعاة عدم تعارض تلك الميول 
والحاجات مع حاجات المجتمع الذي يعيشون فیه. والميول التي نهتم بها هنا ليست الميول 
العابرة. ولكنها تلك الميول التي تعكس رغبات الطفل وامكانياته الحقيقية بما يساعد المعلمة 
على توجيه عملية التعلم يما يحقق اهداف التربية التي نسعى الى تحقيقهاء وعلى مربية 
الرياض تقع مسوولية كبيرة في غرس كثير من الميول الايجابية لد يالأطفال وتنميتها 
والتعرف على الميول التي سبق وان تكونت لديهم من قبل وخصائص شخصياتهم وقدراتهم 
واحتياجاتهم» واهم مصادر التعرف على ميول الأطفال هي المعايشة اليومية للاقال 
وملاحظتهم وبطاقات تتبع الأطفال واستخدام اسلوب الناقشة. 

وتحدد جوانب كل خبرة من الخبرات المتكاملة في برنامج الخبراتالتربوية لرياض 
الآطفال مجموعة من الميول المناسية الرتبطة بموضوع الخبرة من ناحیة. ومن ناحية اخری 
تلك التي ترتبط بقدراتهم واحتياجاتهم ومستوى نموهم ونضجهم في كل مستوى من 
مستويات الروضة الثلاث (الأول 3 - 4 سنوات. الثاني 4 - 5 سنوات. الثالث 5 - 6 سنوات). 
کذلك تصف جوانب کل خبرة مجموعة من الاهتمامات الناسبة للطفل في کل مستوی 99 
کلک نها الیل کلف ای ات وار تیا دا ساسا سنوی مه الاطفال Eee]‏ 
تنفین کل خبرة حیت تعمل کل خبرة على زيادة اهتمام الطفل بموضوعات الخبرات الختلفة 
واتصال کل منها بالبيتّة الطبيعة والاجتماعية الحيطة بها. كذلك تشير الاهتمام الى 
تشجيع الاطفال وحتهم على الکشف والاستطلاع والاستفسار من الآخرين الأكثر خبرة منه 
واهتمامه باجاباتهم وافکارهم وآراتهم. ومن امثلة الاهتمامات التي تطرحها جوانب 
الخبرات في ریاض الأطفال: اهتمام الأطفال بنظافتهم الشخصية - اهتمام الاطفال بجمع 
صور عن معالم مديثتهم - اهتمام الأطفال بمعرفة اسباب الظواهر الطبيعية (الطر مثلاٌ) 
- اهتمام الأطفال بالاطلاع على کتب متعلقة بموضوع الخبرة - الاهتمام بمشاهدة برامج 
تليفزيوتية عن الخيرة - التساوّل عن اجزاء السیارات وغیرها من الاهتمامات الناسبة 
للطفل في هذه المرحلة الرتبطة بموضوع الخبرات. ومما هو جدير بالذکر ان الفصل بين 
الاهتمامات والیول من اصعب الأشیاء والتي قد لا یمکن ملاحظة الفرق بینهما في سلوك 
الطفل بشکل واضح. وقد تم الفصل هنا Login‏ للتعرف IS‏ مفهوم على حدة للقاریء 

والاتجاه اکتر ثباتاً من الیل. والاتجاه اكثر عمومية من الیل فالاتجاه یشمل الیل. 
والاتجاه يعبر عن عقيدة. اما الیل فیعبر عن الشعور. 
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العادات: 


هي مجموعة من انماط السلوك الجيدة التي اتفق عليها افراد en‏ 
نقلها من جيل الى جيل ووسيلتهم في ذلك هي التربية. ومنها ما يكسبه الطفل بطريقة 
مقصودة من خلال ممارسته اليومية في الحياة ومنها ما يكتسبه من خلال a‏ 
المقصودة المنظمة داخل الوّسسات التريوية (الروضة). ويتم اختيار العادات الحسنة الجيدة 
المتعلقة بموضوع الخبرة وتجنب العادات السيئة على ان يراعى تناسب العادات الجيدة 
المستوى نحو نضج طفل الریاض. كذلك يجب ان ترتبط العادات المختارة بكل من بيكة 
الطفل وحاجاته وطبيعة الخيرة. 

وترتبط العادات بالمهارات ارتباطاً وثيقاً ونلاحظ ان جدول جوانب الخبرة يتناول كلاً 
من المهارات والعادات في جانب واحد فتتداخل وتتشابك نظراً لطبيعة كل منها المتشابكة 
والمترابطة فيما بينها سواء في مرحلة التكوين او مراحل الاستخدام السلوكي لكل من 
العادات او المهارات لدى الطفل . 

: Skills المهارات‎ 


تهدف التريية في الریاض الی اکتساب الأطفال مجموعة من الهارات وتنمیتها بما یتفق 
ومستوى نمو ونضج الأآطفال في هذه Als U‏ ویقصد بالهارة ذلك السلوك الذي يقوم به 
الفرد عن فهم وبسهولة ويسر ودقة بعد تعلمه. ويؤدي ذلك السلوك عقلياً او اجتماعياً 
ااا إو شخ : 

BRYAN.‏ مارات ا دة بر خلال ا ماهوا ,چ 
اداء اية مهارات ثم تبداً حاجاته المختلفة في الظهور. واولها الحاجة الى الطعام فتتكون 
لديه اول المهارات وهي مهارة الرضاعة من الوق وتتراكم مهاراته كلما تقدمت به سنوات 
العمر وزادت معها حاجاته ودوافعه نحو اكتساب وتنمية مهاراته المختلفة . 

ويجب ان يبداً تدريب الأطفال على المهارات الاساسية للتعلم واكتسابهم اياها منن 
المراحل الأولى لالتحاقهم بالروضة وبشكل متدرج تراعى فيه مستويات النمو والنضج 
والفروق الفردية بين الأطفال. وهذا ما يتضح من دراسة جانب المهارات والعادات في 
جوانب الخبرات التربوية في برنامج رياض الأطفال. حيث يراعى فيها التسلسل والتدرج 
واختلاف مستويات الثمو والنضح والفروق بين الأطفال في داخل كل مستوى وبين كل 
مستوى وآخر من المستويات الثلاث لمرحلة رياض الأطفال. 
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والمهارات منها ما هو عقلي او حسي ومنها ما هو اجتماعي» وعلى المربية اكساب 
الأطفال تلك المهارات وتدعيمها وتنميتها لدى الأطفالء ومن المهارات العضلية التي تهدف 
التربية في رياض الأطفال الى اكسابها وتنميتها لدى طفل الروضة التدريب على مهارة 
الكتابة والرسم والتلوين والتشكيل والترتيب والمشي والجري والتسلق والقفز والتوازن وغيرها. 

ومن المهارات العقلية تحديد مصادر المعلومات واستخدامها بطريقة فعالة: مهارة القراءة 
- التصنيف - المقارنة - الابتكار - ادراك العلاقات بين الأشياء والظواهر - مهارة جمع 
المعلومات - الاستماع والتحدت وقراءة المصورات واستخدام مفاهيم الزمان والمكان ومهارة 
الريط والاقتران وغیرها. ومن المهارات الاجتماعية كسب الاصدقاء والتفاهم والتعاون وحل 
المشكلات واللعب في جماعة وغيرها من المهارات الاجتماعية التي تهدف اليها التربية في 
الرياض . 

آهمية المهارات: 

ترجع اهمية اكساب المهارات وتنميتها لطفل ما قبل المدرسة انها تكسيه القدرة على اداء 
الاعمال في يسر وسهولة وترفع مستوی اتقانه لأداء الأعمال المختلفة. كذلك تساعد الطفل 
على اكتساب الميل الى التعلم وتجعله قادراً على مسايرة التطورات العلمية والتكنولوجية 
وتوسيع علاقاته بالاآخرین. كذلك تمهد المهارات التي يكتسبها الطفل الى اكتساب العادات 
المختلفة وتساعده على تحقيق التعلم الذاتي في مجالات كثيرة من مجالات الحياة. 

وتتضمن المهارات والعادات فضي جوانب الخبرات التريوية لبرنامج رياض الأطفال 
المهارات والعادات التالية على سبيل المثال في المستويات الثلاث: 

المهارة اللغوية: مثل قراءة المصورات - مهارة قراءة وكتابة بعض الكلمات - مهارة 
التحدث والتعبير اللغوي - مهارة النطق الصحيح لأسماء بعض الأشياء المتعلقة بالخيرة. 

ومن المهارات الااجتماعية: مهارة تكوين الصداقات والتحكم في الانفعالات التي تؤذى 
الآخرين - المثابرة للوصول إلى النجاح في انجاز الأعمال التي يقومون بها - التمييز بين 
الأعمال التي تستحوذ على رضا الآخرين والتي تثير غضبهم. 

وهناك مهارات عقلية: مثل المقابلة بين عناصر مجموعتين لأشياء متعلقة بالخبرة 
(واحد لواحد) لمعرفة الككر: والاقل بواحد فكلا - الهد الترتیبی - ومن انهارات الفنية 
تمييز الألوان - تلوين مجموعة من الصور - التشکیل Beten‏ المختلفة التي تعبر عن 
الخبرة - ومن العادات تتاول الغذاء الجيد المتنوع - شكر الله على نعمه - العناية بنظافة 
الجسم: 
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تهدف التربية في رياض الأطفال الى تكوين وتنمية بعض الاتجاهات الايجابية Favor-‏ 
able Attitudes‏ والمرغوب فيها من المجتمع ضمن ما تهدف اليه وكأحد الجوانب الأساسية 
للخبرات التربوية لبرنامج الخبرات المتكاملة لهذه الرحلة. فالاتجاهات توجه سلوك الطفل 
نحو الأشخاص او الأشخاص او الأحدات او الآراء وغيرها من الأمور التي تواجهه في 
حياته العادية. 

وتتكون الاتجاهات لدى الطفل نتيجة لمجموعة خبرات تراكمية سابقة تجعله يسلك 
سلوكاً معیناً نحو الأغراد او الأشياء او المواقف والمشكلات مما يميزه عن غيره ممن لم 
تتکون لديهم مثل هذه الاتجاهات. 

قالاتجاه هو استعداد او حالة تهیو عقلي نتيجة خبرات سايقة وترتبط بما يؤمن به 
الطفل ويعتقد. ويقصد بالاتجاه مفهوم يعير عن محصلة استجايات الفرد نحو موضوع ذي 
صيغة اجتماعية وذلك من حيث تأييد الفرد لهذا الموضوع أو معارضته „(Das‏ 

أهمية الاتجاهات: 

1- تخضع الاتجاهات لقوانين التعلم. أي آنها مكتسبة وتتكون لدى الطفل من خلال تفاعله 
ومعايشته للبيئةء فالطفل يكتسب لا شعوريا اتجاهات والديه نحو اشياء ومواقف 
واشخاص نتيجة معايشته وتفاعله معهم. قاذا ما نشا في اسرة لها موقف معينة من 
معاملة الکبیر للصفیر مثلاً فانه سیتخن نقس الوقف السائد في a‏ وتقع علی 
معلمة الریاض مسوولية تغيير او هدم الاتجاهات السلبية او غير السلمية Un-‏ 
favorable Attitudes‏ التي قد تکون تکونت عند بعض الأطفال نتيجة خبراتهم السابقة 
وانواع العلومات التي ترتبط بهنه الاتجاهات واکسابهم اتجاهات جديدة مرغوب فیها 
بطريقة وظیفیدة. 

2- ترتبط الاتجاهات بالجال الانفعالي للطفل وتعتبر حلقة وصل ديناميكية فعالة بين 
العملیات النفسية للطفل والانفعال او السلوك الذي یقوم به الطفل. فحینما يتعرض 
الطفل لموقف معین (عملية نفسية) فانه يحدث نوع من تحدید الاتجاه نحو هذا الوقف 
بحیث یصبح 398 داقعة للطفل نحو سلوك معین. 

(1) د. محمد عماد الدین اسماعیل ود . نجیب اسکتدر ابراهیم و د . رشدي ala‏ منصور. كيف نربي 
اطفالنا - التنشتة الاجتماعية للطقل في الأسرة العربية - القاهرة - دارة النهضة العربية - 1967 
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الفصل الرابع 


موقف نفسى معين سي تحديد الاتجاه سح سلوك يتوقف مع الموقف والاتجاه 


فالاتجاهات مجالها الانفعالي الذي يدل على قبول او رفض الطفل لموضوع الاتجاه مما 
يقبل على انماط سلوكية معينة او یرفض غيرهاء فإذا ما وجد الطفل في موقف كان عليه 
ان يختار بين شيئين متعارضين (مثل موقف الطقل من قول الصدق على خطأ قام به 
فنجده يفضل العقاب على الکذب). ويحتاج تكوين الاتجاه المرغوب فيه Favorable At-‏ 
65 لدى الطفل (الصدق - الامانة - حب الوطن - العدل - الرحمة - الاحترام.... 
الخ) الى نوع من الانفعال بالمعلومات المقدمة له حول موضوع معين مما يعدل سولك الطفل 
ويوجهه بالشكل المرغوب فيه بصورة محسوسة وملموسة. 
5خ قات خائلة افدر وا کو ا اوت اتکی و 
4 - ترتيط الاتجاهات بالدوافع فلا يوجد سلوك يدون دافع. 


القيم... ۷21065 : تعتبر القيم مبادیء وعقائد المجتمع التي يعتز بها. ویحرص عليها 
وعلی نقلها من جيل الى جیل, وتعتبر القيم عنصراً اساسياً من عناصر بقاء واستمرار 
المجتمعات والتقافات. وتعتبر الميول اساسية في اكتساب القيم. 

ومن أهم الاتجاهات والقيم التي تتناولها جوانب الخبرات في رياض الآطفال تلك 
النماذج: تقدير أهمية الجمعية التعاونية - حمد الله وشكره على نعمه - حب الاستطلاع 
لمعرفة الجمعية واقسامها المختلفة - تقدير اهمية وسائل الواصلات - تقدير دور كل من 
رجل الرور - الطافيء - الاسعاف - الطيار - المضيفة - الممرضة - جامع القمامة.... الخ 
- تشمل جوانب الخيرة التربوية المتكاملة في رياض الأطفال مجموعة من المناهج الاساسية 
والفرعية. مجموعة من الاهتمامات والميول. مجموعة من العادات والمهارات. 
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on a‏ ای ی عا بيط يد 


منهج الخبرة المتكاملة والنشاط 


المجال الفعلي العرفي 


3- زيارة ناد ریاضی 


تخطيط العمل في خبرة صحتي وسلامتي (المستوى الثالث) 


الاهداف الخاصة للخبرة فى 


المجال الوجدانی الانفعالي 


قائمة القصص والاقلام 
(اقلام سینمائیه - فيديو) 
والتطبيقات والكتاب العاب تربوية 
en‏ ملابس عرايس 


3- أدوات تربية رياضية - 
Se,‏ 


5- سيارات ودراجات 


الجال الحسي الحركي 


1- الاهداف الخاصة 
2- انشطة جماعية-فردية 
3- انشطة اركان 

4- انشطة مكملة بالاركان 


ee‏ ا هة 
والخبرة 
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الفصل الرايع 


برنامج مقترح سنوي تلخبرات المتكاملة للمستويات الثلاث في ریاض الأطفال 


الخريف 
الغذاء والماء والهواء 


كيف تحصل على حاجنتا 

آ حتفالات اكتوير 

الأصوات والأشكال والألوان 
الشتاء 

شهر الصوم 


عيد الفطر 


المواصللات 


الحيوانات والتباتات 


بلدي مصر 


الربيع وعيد الام 


ب. اقاربي وجيراني 
صحني وسلامتي 


الشريف 

. الغذاء 
اا وا افو ام 
Ga,‏ 


أ . الأصوات والاشكال 


ب. التليقون والراديو 
والتلفيزيون والفيديو 
وتات ER‏ 
ب . النياتات وحديقتنا 
أ. عيد الأضحى 

ب. الحج 

. انا مصري 

ب . بلدي مصر 

1 الربیم 

ب. آمي 
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منهج الخيرة المتكاملة والتشاط 


خيرة حرة خيرة حرة خيرة حرة 
وان الت او وة متكت | Rees‏ اتف المجرية A‏ 


الصیف 


مدرستی الایتد ائیه . 


نموذج لتوصيف وحدة خبرة صحتي وسلامتي: 

آولا: المستوى الثاني (4 - 5 سنوات) 

1- اکساب الأطفال اتجاهات وعادات ومهارات الصحة والسلامة. 

2- توسيع وتعمیق للمفاهیم التي سبق ان وردت في الستوی الآول (3 - 4 سنوات) حول 
عناصر الصحة الجيدة وهي: الکان - النظافة - الفذاء - النوم - الملابس - التمرینات 
الرياضية - التطعیم - مراجعة الطبیب. 

3- تدریب الأطفال على قواعد وعادات السلامة الشخصية لأنفسهم وللآخرين في البیت 
والروضه والشارع. 

خانیا: الستوی الثالث (5 - 6 سنوات) 

1- اکساب الأطفال اتجاهات وعادات ومهارات الصحة والسلامة. 

2- توسیع وتعمیق للمفاهیم التي جاءت في الستویین الأول والثاني حول عناصر الصحة 
الجيدة وهي: النظافة - الغذاء - النوم - اللایس - التمرینات الرياضية - التطعیم - 
مراجعة او زيارة الطبیب مع الترکیز على طبیب العیون والأسنان. 

3- تدریب الأطفال على قواعد وعادات الآمن والسلامة الشخصية للنفس وللآخرين في 
البیت والروضة والشارع. 

4- اکساب الاطفال بعض اتجاهات تقدير واحترام الذین یسهرون على صحتهم وسلامتهم 
(الأبوان - المعلمة - الطبیب - الشرطي). 
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الفصل الرایع 


zb.‏ مقترح لتوزيع الملفاهيم الرياضية على الخبرات التريوية المقترحك: 


كبير - صغير 
شکل الداگرة 


كبير - صغير - طویل - فصیر 
اتاک 


التصنیف حسب خاصة واحدة 
(النوع چ الحجم = الشكل = 
os‏ 

سا ت ls‏ 

حسب خاصية واحدة : الحجم 
او الشتکل = انون 

ها يعوا 

واحدة: الحجم - الطول النوع _ 
الشكل 

(2-1) 

حسب خاصية واحدة: الصوت 


- الحجم - الطول - اللون 
)3-1( 


)3-1 
حسب خاصية واحدة: الحجم — 
اللون الطول - الشکل 


المفاهيم 
الا حجام 
99 الشکل (الداتر 


الا ale‏ والاطوال 
الاشكال 

الزمن 

الاحجام والاطوال والاشكال 


العد التكراري 
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منهج الخبرة المتكاملة والتنشاط 


تابع برتامج مقترح لتوزيع المضاهيم الرياضية على الخيرات التريوبة المشترحة: 


الداثرة - المستطيل (تبعا لمقدرة 
الأطفال والفروق الفردية 
(1- 4( 


سريع - بطي 
0-1 


تكوين مجموعات بناء على خاصية 
واحدة: الطول - اللون - الشكل 

)5 - 1( 

الداكرة والمستطيل 

تكوين مجموعات ومقارنة 
مجموعتين لمعرفة الاكثر والاقل 
بمجرد النظر 

(6-1) 

تكوين مجموعات ومقارنة 
مجموعتين لمعرفة الاقل والاكثر 
بمجرد النظر 

الدائرة - المستطيل - المريع 
)6-1( 

)7-1( 

تكوين مجموعات ومقارنة 
مجموعتين لمعرفة الافل والاكثر 
بالنظر 

الداثرة - المستطيل - المريع 


(8-1) 
= ei een 
en 


المستوى الأول: 


ب. السوق 


2 - عيد الفطر العد التكراري 
السرعة 


1-13. سيارتنا 
ب - التليفون والراديو 
التليفزيون والفيديو 
14-أ. حيوانات اليفة 
ب. النياتات وحديقتنا 


العد التكراري 


الاكثر والاقل 


العد التكراري 
تكوين مجموعات 


18- خبرة حرة اشکال هندسية 
(رأس السنة الهجرية) العد التكراري 
19 - الصيف العد التكرارى 


اشکال هندسية 
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الفصل الرابع 


تايع برنامج مقترح لنوزیع المفاهيم الرياضية على الخبرات التريوية القترحه: 


(1 -9) 
المثلث - الداكرة - المستطيل - 


المربع )10-1( 
اكد 2 EUR N‏ 
المريع 


المستوى الأول: 


العد التكراري 
اشكال هندسية 
العد التكراري 


اشكال هندسية 


برنامج مقترح لتوزيع المفاهيم الرياضية على الخيرات التريوية المقترحة 


كبير-صغير- أكبر من- أصغر من 
طويل قصير. اطول من - أصغر 
من العد من (1 - 5) 
Beziehen‏ 

الداثرة 

كبير. صفیر- أكبر من - أصغر 
من- طويل. قصير. اطول من- 
أصغر من - العد من (1 - 5) 
الداكرة - المريع 

التصنيف وفقا لصفة واحد مثل 
الطول - الحجم - النوع 

تكوين مجموعتين لمعرفة الأكثر والأقل 
العد من (1 - 5) 

تكوين مجموعتين لمعرفة الاکثر 
والأقل والتکافیء. 

التصنيف وفقاً لصفة واحدة مثل 
الطول-الحجم-الوزن- اللون 

النوع (أنواع الفاكهة والخضروات) 
للتعرف على الألوان الأحمر. 


الأاخضر. الأصفر 


Lob‏ : المستوى الثاني: 


ب . اقاربي وجيراني العد التكراري 
والاقل والتکافیء 
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منهج الخيرة المتكاملة والنشاط 
تابع برنامج مقترح لتوزيع المفاهيم الرياضية على الخيرات التريوية المقترحة 


ثانياً : المستوى الثاني: 


والأقل بواحد 

اس وا 

العدد (1) مدئولا ورمزا 
العد من )7-1( 


الأول الثاني 

SS‏ فلیل. اكثر من اقل من 
(7-1) 

تكوين مجموعتين لمعرفة الأكثر 
والاقل بواحد. 

العدد (1 - 2( مدلولا ورمزا 
الأول الثاني 

7-1) 

السائل يحتفظ يكميته مهما 
تغير شكل الاناء 

وفق خاصيتي النوع والحجم 
والطول والوزن 

القابلة بين عناصر مجموعتين 
والأقل يواحد 

من (1 - 8) 

الأول - الثاني 

)1 - 2) مدلولا ورمزا 

الدائرة. المثلث. المربع 

احمر . اصفر ۰ اخضر. ازرق 
)3,2,1( مدئولا ورمزا 

الأول » الثاني 

من (1 - 10) 

الدائرة. المثل. المريع 

ثقيل - خفيف 


والأقل يواحد 
الزمن 


العد الترتيبى 
= = 
العد التكراري 
تكوين مجموعات 


الأشكال الهندسية 
الألوان 

العدد 

العد الترتيبي 
العد التكراري 
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ب. الما والهواء 


8- احتفالات اكتوير 


9- الآصوات والأشكال 
والالوان 


3 عند ند 3 
قا ar‏ فيل | حه 
Lat‏ ات النریود 
2 الخيرا 
الرياضية على 
الفصل الرایع 5 5 ۱ 
RE‏ 
3 برنامج لنوو al‏ 
بع ب مرح دبع هيم 


ثانياً : المستوى الثاني: 


a (3,2,1)‏ 
الأول. الثانيء الثا 
من (1 - 10) سب 
لتصنيف حسب صفتى 
التصنيف > 
Ren‏ من. اخف من 
3( مدلولا ورمزا 
)10-1( 


تالت 
الاول. سرت س 
a 1. -‏ 
so ae‏ 
السائل 
تغير شکل الاناء ۳ 
اننا الأول . الثاني . انثا 
0 0 ن. اخف من 
۱ تقيل. خفيف . اثقل من. 
)15-1( 
عيد المطر 
12 - عي 


ال“ ۱ 
لول . التاني. التالت . 1 | 
۱ 1 خاصيتى النوع و 
وقق = E‏ لحجم 
الطول والوزن 


E 

مجمو 4 

لمقايلة بين عناصر 2 عنس 
۹ ۰ اه مه 


واحد Na‏ 
1 - 4 مدلو و ر 
خاصيتى النوع وا > 
وقق ;2 
۱ الطول والوزن 
۱ - 15 ۱ 
)1 لولا ورمزا 
لمواصلات 
13 - ۱ ظ 
سریع. بطي 
بعید . فریب #9 
احمر. اصفر. اخضر 
الداترة. المثلث. اطربع 


خضر. ازرق 
Vase‏ 
Bun‏ 


منهج الخبرة المتكاملة والنشاط 
تابع برنامج مقترح لتوزيع المفاهيم الرياضية على الخبرات التريوية المقترحة 


ثانياً : المستوى الثاني: 


as لول‎ S1) الاعداد‎ 

العد الترتيبي الاول الثاني. الثالث. الرابع. الخامس 

العد التكراري (1 - 15) . 
تقیل . خفيف . اثقل من. اخف من 
(1 - 15) مدلولا ورمزاً 
حسب خاصيتي: النوع والحجم. 
والشكل واللون 
الأول. الشاني. الثالث. الرابع. 
الخامس 

العد التكراري )15-1( 

العد الترتيبي الأول. الشاني. الثالت. الرابع. 
الخامس 
حسب خاصيتي: اللون والحجم. 
الطول والوزن. 
تکوین مجموعتین لمعرفة الاکثر 
والاقل بواحد 
تبعا لخاصيتي: اللون والحجم. 
واللون والوزن 

العد التكراري )15-1( 

العد الترتيبي الآول. الشاني. الثالث. الرايع 
الخامس 

تکوین مجموعات تبعا لخاصيتي: النوع والطول. 
اللون والوزن 


8 - خبرة حرة المقابلة بين عناصر مجموعتین 

رآس السنة الهجرية واحد لواحد لعرفة الاکتر والاقل بواحد 
)15-1( 

الأول. الشاني. الثالث. الرابع. 
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الفصل الرابع 
تابع یرنامج مقترح لتوزيع المفاهيم الرياضية على الخبرات التريوية المقترحةه 


ثانيا : المستوى الثاني: 


الأول. الثاني. الثالث. الرابع. الخامس 
)15-1( 


(15T)‏ مدلولا ووهزا 
حسب خاصيتي الطول والوزن. 


اللون والحجم. 

)15 - 1( 

الأول الشاني. الشالت. الرابع 
الخامس 

المقابلة بين عناصر مجموعتين 
واحد لواحد لعرفة الاكثر 
واللاقل بواحد. 
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منهج الخبرة المتكاملة والنشاط 


برنامج مقترح لتوزيع المفاهيم الرياضية على الخيرات التربوية القترحه 
ثالثا : المستوى الثالث: 


كبير. صغير . اكير من. اصفر من 
كاكرة گر مرت متتل 
طويل. قصير . اطول من. اقصر 
من العد التكرارى (1 - 10) 
)1 - 3) مدلولا ورمزا 
تكوين مجموعات معرفة الفرق بين مجموعتين 
الأكثر والآقل الفرق بينهما (1) المعرفة الأكثر 
والآقل عن طريق المقايلة 


صفة معيتة مثل من الأقصر الى 
الأطول الأول . الثانى. الثالث 


کبیر. صغير. اكير من اصغر من 
طويل قصير. اطول من. اقصر من 
حسب نوع الادوات اصحاب المهن 
المختلفة. 

الأول. الثاني. الثالث. الرابع 

(1 - 4) مدلولا ورمزا 

ثقيل. خفيف. اثقل من. اخف من 
طويل قصير. اطول من. اقصر من 
)15-1( 

)1 - 5( مدئولا ورمزا 

الوان اشارة المرور.. الوان الفاكهة 
والخضار . 

طویل. قصير . اطول من. افصر 
من الأطول 

خفیف تقیل . اتقل . من ا خف من. الاثقل 

الاحمر. الا خضر. الاصفر . الأزرق 
الأول. الثاني. الثالت. الرابع. الخامس 


)15 - 1( 


الفصل al‏ سس 


am all مقترح لتوزيع المفاهميم الرياضية على الخيرات التريوية‎ zb. 


ثالثا : المستوى الثالث: 


6 - الغذاء والماء والهواء ثقيل . خضیف. اتقل من. اخف م 
الاثقل. 
وفق خاصيتي اللون والحجم مثلا 
)20-1( 
)1 - 6( مدلولا ورمزا 
السائل يحتفظ بكميته مهما تغير 
شكل الاناء 
)1 - 6) مدلولا ورمزا ومراجعة 
الاعداد )1 - 5) مدلولا ورمزا. 
حسب خاصيتي الحجم والنوع. 
اللون والطول. 
حسب الحجم والطول اكبر من 
اصفر من - اطول من اصفر من 
الداثرة. المثلث. المربع. الستطیل 
8 - احتفالات اکتوبر الأول الثاني. الثالث. الرایع. 
الخامس. السادس 
الدائرة. التلت. المريع. المستطيل 
الاسطواني 
(1 - 25) 
)1 - 7( مدلولا ورمزا 
9 - الاصوات والاشکال الدائرة. الثلث. اطربع» الستطیل. 
والالوان الاسطواني» النجمة. الخروطي 
حسب خاصيتي اللون والشکل. 
الحجم والشکل 
كثيرء فلیل. متکافی 
العدد يحتفظ بقيمته مهما تغير 
شكل مدلوله وترتييه 
(1 - 7) مدلولا ورمزاً. 


10 - الشتاء الکم اكثر من. اقل من. الاکثر 
الأوزان اتقل من. اخف من. الأتقل 
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منهج الخبرة المتكاملة والنشاط 
برنامج مقترح لتوزيع المفاهيم الرياضية على الخبرات التريوية المقترحة 
ثالثا : المستوى الثالث: 


العدد يحتفظ بقيمته مهما تغير 
شكل مدئوله وترتيبه (1 - 7( 
مدلولا وخر 

معرفة النقود المصرية 10 قروش 
5 قرش ,50 قرش 1 جنيه 
PR‏ 8) ملو فرصت 2 
العد التكراري (1 - 30) 

الأول. الشاني. الشالث. الرابع. 
الخامس. السادس. السابع 
الحجم واللون والشکل او غیرهم 


التعامل بوحدات النقود الصرية 
0 قروش 25 قرش 50 قرش جنیه 
)30-1( 
العد التكراري الاول. التاني. الشالث. الرابع. 
العد الترتيبي الخامس. السادس. السایع. التامن 
بعید . قریب. ابعد من اقرب من 
سریع بطيء. اسرع من ابطیء من 
سب ثلاث خصائص اللون 
والحجم (40-1) العدد (9-1) 


مدلولا ورمزا 


الخيوانات والتياتات الأول النانی: الالست: الرابم 
اللاي الان اتا 
الثامن التاسع 
)1 - 40) 


العد التكراري العدد )1 - 9( مدئولا ورمزا 
تبعا لثلاث خصائص الحجم 
واللون والشكل وغيرهم. 

اتجت العرصيي من الأول إلى التاسع 

العد التكراري )50-1( 
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الفصل الرايع 


برنامج مقترح لتوزيع الفاهیم الرياضية على الخيرات التريوية اللمقترحة 


اتفتد U0 ED‏ دلوك Bass‏ 
التعامل بفتّات النقود 10 قروش 
و25 قرش 50 قرش جنيه 
)50-1( 

من الأول حستی العساشر (مع 
ملاحظة الفروق الفردية 

فئات النقود الصرية 10 قروش 
و 25 قرش و 50 قرش وجنیه 
العدد يحتفظ بقيمته مهما تغير 
شكل مدلوله 

من الأول حتى العاشر (مع 
ملاحظة الفروق الفردية) 

)1 - 70) تبعاً للفروق الفردية 
بين الأطفال. 

العد (1 - 10) مدلولا ورمزا 
اثقل من اخف من الاثقل. 

)1 - 100) تبعا للفروق الفردية 
بين الأطفال. 

اكثر من اقل. من. الاکثر . الاقل 
اثقل من. اخف من. الاخف. الاثقل 
مراجعة الاشکال الدائرة. الریم. 
الس‌تطیل. المثلث. الاسطواني 
النجمة. الخروطي. 

كثير - قليل - متكافىء . 

الداثرة المكعب. المتلث 

المخروطي النجمة 

لد ها اک ا 
من الأول حتى العاشر 

(1- 100) تبعا للفروق الفردية 
بين الأطفال. 


كالثا : المستوى الثالث: 


18- خيرة حرة (رأس السنة 
الهجرية) 


الكم 


الزمن 
العد الترتيبي 


144 


منهج الخبرة المتكاملة والتشاط 
یرنامج مقترح لتوزيع الضاهيم الرياضية على الخبرات التريوية القرحه 
خالتاً : افستوی الثالث: 


SN BLE EPEAT التو‎ 
المخروطي. النجمة. المستطيل.‎ 
al 

السائل يحتفظ بكميته مهما تغير 
شكل الاناء. 


)10-1( مدلولا ورمزاً 
التعامل بفكات النقود المصرية 10 
قروش. 25 قرش 50 قرش 


)100-1( مع مراعاة الفروق 
الفردية بين الأطفال 
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انشطة مقترحة للتربية في رياض الطفال ‏ 


انشطة مقترحة للتربية في رياض الأطفال 
يتضمن هذا الفصل بعض الأنشطة المتكاملة التي يمكن تنفيذها في رياض الأطفال تبعاً 
لمستويات الأطفال (المستوى الثاني 4 - 5 سنوات والمستوى الثالث 5 - 6 سنوات). ويمكن 
للمعلمة الاسترشاد بها في تحقيق اهداف التربية في رياض الأطفالء هذا ويجب ان تعلم 
المعلمة بعض الأسس الهامة لاكتساب طفل الروضة جوانب الخبرات التريوية المختلفة. ومن 

اهم هذه الأسسن: 

1 - أن اکتساب الأطفال لمفهوم او إحدى مفردات جوانب الخبرة لا يتم من خلال موقف او 
نشاط واحد ولکن یحتاج الطفل الى مواقف وانشطة متعددة ومختلفة تزید او تقل في 
عددها تبعاً لصعوبة الفهوم او سهولته. 

2 - يجب ان تراعي العلمة ان هناك فروقاً فردية بين الأطفال تمیز بینهم في سرعة 
اكتساب المفاهيم والقدرة على اكتسابها في اوقات زمنية متفاوتة ولذلك على المعلمة الا 
تنتقل الى محاولة اكساب اطفالها مفهوماً جديداً الا بعد تحققها من اكتساب جميع 
الأطفال المفهوم الذي سبقت الى إكسابه في فترة لاحقة. وهذا يتطلب منها اتباع 
اساليب تقييم الطفل المختلفة من خلال النشاط. 

3 - بما ان طفل الروضة كثير الحركة والنشاط وسريع الملل فيجب على المعلمة ان تنوع في 
طرق واساليب اكساب الأطفال للمفاهيم وغيرها من جوانب الخيرة معتمدة بشكل 
اساسي في تحقيق الأهداف السلوكية للأنشطة التربوية على اسلوب الخيرة المباشرة 
والمناقشة واللعب بانواعه المختلفة والأغاني والأناشيد وأساليب العرض المختلفة 
والقصص الناسبة والمرتبطة بكل مفهوم وجانب من جوانب الخيرة المتكاملة. 

4 - تنظيم اركان النشاط وتحديد محتوياتها بما يتناسب مع الأهداف السلوكية للنشاط 
المراد اكتساب الاطفال لها وذلك بتوفير الخامات والنماذج والمصورات والمحسوسات 
وغيرها المرتيطة بموضوع النشاط حتى يتمكن الأطفال من معايشة محتوى النشاط 
واستخدامه وتطبيقه في مواقع ومواقف مختلفة داخل غرفة النشاط وخارجها. 

5 - ربط المفهوم بالزمان والمكان والبيئة الطبيعية والاجتماعية الناسبة. فمفهوم المطر متلا 
يقدم الشتاء ولا يقدم في الصیف. ومفهوم الصيام في شهر رمضان... وهكذا . 

6 - أن أسلوب الخبرة المباشرة من انجح الأساليب لإكتساب الأطفال المفاهيم البيئية 
المختلفة. 
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الفصل الخامس 

7-ان بيئة الطفل الطبيعية هي احسن المصادر لاكتساب المفاهيم العلمية وتنمیتها . 

8ت إن ظفل هدو اة مرها لى EB en‏ الحنواين Vol‏ 
وبالتالي يجب على المعلمة ان تستفيد من هذه الخاصية في تقريب المفاهيم العلمية 
والبيئية لذهن الاطفال. 

9 - التعلم الذاتي هو انسب أساليب اكتساب الطفل للمفاهيم وعلى المعلمة تحفيز أطفالها 
نحو ذلك. 

0 - اللعب هو حياة الطفل ومن خلاله ينمو وعلى المعلمة ان تستفيد من ميل الطفل 
الطبيعي نحو اللعب في التعرف على العالم من حوله وتحقيق اهداف التربية. 

1 - يجب ان تنوع المعلمة في اماكن تنفيذ الانشطة التي تهدف الى إكتساب الأطفال 
المفاهيم العلمية والبيئية ولا تعتمد فقط على بيئة الفصل او غرفة النشاط. 

2 - يجب ان تراعي المعلمة تدرج مراحل اكتساب الطفل لجوانب الخبرة التربوية. 

3 - التنويع في اساليب تجميع وتوزيع الأطفال في المواقف والأنشطة العلمية ويمكن 
الاستفادة من الأشكال السابق ذكرها. 

14 - توفير تطبيقات جماعية وفردية مناسبة لجميع اهداف النشاط في مراحل اكتساب 
الطفل المختلفة. 

5 - تحفيز الأطفال نحو ملاحظة الأشياء وحب الاستطلاع تحت الإشراف والتوجيه غير 
المياشر للمعلمة. 

6 - يجب البعد عن أسلوب تلقين المعلومات للاًطفال والاعتماد على الأساليب السايق 
ذكرها بالإضافة الى مناقشة الأطفال بشكل جماعي وبشكل فردي حول كل مفهوم. 

7 - توجيه القائمین على تربية الطفل في الآسرة بالآساليب المختلفة التي تساعد على 
تحقيق أهداف التربية في سلوك الأطفال والتي يتم اكتسابهم لها في الروضة. 

18 التقويم المستمر للأطفال والمعلمة من العمليات اللازمة للتآکد من مدى تحقيق 
اهد اف التربية في سلوك الأطفال. 

9 - استخدام خامات البيئة والمستهلكات كلما أمكن ذلك. 

0 - التنوع في برنامج الأنشطة اليومي بين آنشطة موجهة تتسم بالحركة والنشاط وأخرى 
هادتة. (انظر الخطة المقترحة لتوزيع برنامج يومي). 
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انشطة مقترحة للتربية في رياض الأطفال 


الخطه المقترحه لتوزيع برنامج يومي 


استقبال الأطفال 0 30 دقيقة تحية الأطفال وتفقد حالتهم الصحية 
والتحدت معهم واستخدام لوحة 
الحضور والفياب + انشطة حدة 
(معلمتان بالتبادل). 
كالمعتاد (معلمتان بالتبادل). 

النشاط الجماعي أنشطة موجهة متصلة بالخيرة 

فترة التشناظ الأونن 5 (المعلمتان معاً). 


غسل الأيدي والاستعداد للاقطار 9.45 

2_5 5 دقيقة (المعلمتان بالتبادل) 
فظوي 10.15 
غسل الآيدي والفم بعد الأكل 10.30 حسب جدول الروضة (مناوبات) 
فترة العاب الساحة 11 أنشطة موجهة متصلة بالخبرة 
فترة النشاط الثانية (المعلمتان سوياً) 

able at ya‏ د 

فترة النشاط الثالثة وموسيقى - تربية فنية - العاب 


مشاهدة افلام" (العلمتان معاً) 


وفيما يلي عرض لاهم خطوات إعداد وتنفيذ النشاط التکامل في رياض الاطفال:- 
أهم خطوات اعداد التشاط المتكامل: 

1 - التقييم القبلي للنشاط وذلك من خلال قيام المعلمة بالتعرف على قدرات الأطفال 
ومعلوماتهم السايقة عن موضوع النشاط وحاجاتهم الفردية. 

2 - صياغة اهداف الخبرة صياغة سلوكية سليمة 

3 - برمجة الأهداف السلوكية إلى أنشطة تبعاً للمجالات الثلاث للنمو من ناحية. (تحديد 
المعلومات والمفاهيم والمهارات والاتجاهات والقيم والميول والعادات التي يجب ان 
يكتسبها الأطفال في فترة النشاط). 
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POST‏ افكامسن 

4 - اختيار وسائل وطرق تحقيقها . 

5 - تحدید مکان آو آماکن تنفین التشاط (داخل غرهة التشاط او خارجها - داخل الروضة 
او خارجها). 


6 - انتقاء الأنشطة الناسبة التي تترجم الوقف التعليمي إلى سلوك واقعي لدی الأطفال 
یتفق وأهداف النشاط. 


التعليمى ومدى نحقیق الأهداف السلوكية. 
آهم خطوات تنفيث التشاط: 

1 - تحضير بيئة العلم (غرفة النشاط أو غيرها) ويشمل ترتيب المقاعد والمناضصد. تحديد 
أدوار الأطفال التى سوف يقومون بها آثناء الموقف التعلیمی - التهوية والاضاءة (درجة 
الحرارة في حالة وجود اجهزة تكييف). وما يتعلق يميادىء الصحة العامة لييئة التعلم _ 

2 - التمهيد أو إثارة انتباه ورغية الأطفال نحو موضوع النشاط وتشويقهم له )5 دقائق 


(es 


دواقع او حواقز 


نتحقیق حاجة 


3 - استخدام آسالیب التريية الناسبة „a‏ عرض العلومات الجديدة بالتوضیح والشرح 
العلمي والناقشة والتوجیه والأفلام والشاهدة والعرض والقصة والغناء والأناشید 
والخبرة الباشرة واللعب بآنواعه المختلفة والرحلات والزیارات وغیرها من الأساليب 
الناسبة لأهداف النشاط وبيئة الأطفال والظروف الاجتماعية لبيئة الروضة والآطفال 
)20 دقيقة او حسب الأساليب المستخدمة). 

4 - تتفيذ التطبیقات الجماعية وتوجیه الأطفال وارشادهم وفقاً لتطلبات کل تطبیق بما 
يحفق اهداق التشناظ دون اسراف آه En‏ (۰10دقائق تغريياً): 

5 - توزیع الأطفال على الأنشطة التربوية الفردية (أنشطة الارکان) ویراعی في ذلك 
رغبات الأطفال وعدد مرات تکرار کل طفل على کل ركن من آرکان غرفة النشاط 
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انشطة مقترحة للتريية في رياض الأطفال 
(الأسرة - المكتبة - الاستماع - العلوم - الألعاب التربوية - التركيب واليناء - التربية 
القتية ‏ الات پالرمن واا ans ۱9 2 10 (a a.‏ 

6 - مراعاة الفروق الفردية والعلاقات الا جتماعية الانسانية بين الأطفال في توزیع 
الأطفال على آنشطة الأركان. 

7 - المحافظة على نظام غرفة النشاط آثناء العرض الجماعي او التطبيقات الفردية أو 
الجماعية. 

8 - تقييم الأطفال بقياس نتائج التعلم بالأهداف السلوكية للنشاط. 

9 - التقييم الذاتي للمعلمة ببحث أوجه القوة والضعف في خطوات التحضير وخطوات 
التتقین خطوة خطوة والربط بين نتاتج التقييم الذاتي Self evaluation‏ أو عدم تحقیق 
بعض اهداف التشاط . 
وفيما يلي مجموعة مقترحة من الأنشطة التکاملة التي تسعی الى اکساب الأطفال 

بعض جوانب الخبرات الناسبة لطفل الروضة بشکل متکامل. 
ونشیر هنا الى ان هذه الأنشطة هي نماذج مقترحة للمعلمة للاسترشاد بها فقط 

ویمکنها تطبیقها وتطویرها وابتکار آنشطة جديدة على ضوئها . 
فهنه الأنشطة غير ملزمة او مقيدة لابتکار العلمة وابداعها. ويحتوي کل نشاط متکامل 

على الأهداف السلوكية لكل نشاط والتقنیات التربوية القترحة لتحقیق هذه الأهد اف ونوع 

النشاط الذي يجب ان يبدأ منبه او مثير مناسب كما سبق وآن ذكرناء ثم توزیع الأطفال 
على آرکان النشاط او مراکز الاهتمام. ولم تتضمن هذه الأنشطة القترحة آسالیب محددة 
لتقویم النشاط من خلال الطفل أو العلمة ولکنها ترکت لاختیار کل معلمة وظروفها 

وظروف الأطفال في اختیار الاسالیب الناسبة للتقییم وتطبیقها . 
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صحتي وسلامتي - المستوى الثاني (4 -5 سنوات) 
الجسم وحاجاته الخدائية 
النشاط رقم (1):- 
الأهداف: عند الانتهاء من تقديم النشاط يستسيغ الطفل كلما آمكن ذلك ان- 
1 - يتعرف على مفهوم الصحة والمرض. 
2 - يتعرف على الأسباب التي تؤدي للصحة والأسباب التي تؤدي للمرض. 
3 - يحمد الله ويشكره على نعمة الصحة. 
4 - يكون مصورات مرتبطة بالخيرة. 
5 - يستخدم المقص الصغير بأمان. 
التقنيات التريوية: قیلم عن موضوع الصحة او شرائح شفافة ليوم صحي في حياة طفل 
الروضة او كتاب الطفل على المكبر أو "مصورات لوحة الخبرة” 
نوع النشاط: جماعي 
مكان التشاط: الفصل او غرفة العروض الضوئية. 
اسلوب النشاط: 
النبه او المثير: تعرض العلمة الصورات وتعلق على کل منها وتشرك الأطفال في 
التحدت عن کل صورة. موضحة الاسباب التي آدت الى تمتع هذا الطفل بالصحة 
والتشاط والحيوية. والأسباب التي أدت الى مرض الطفل الاخر. تستنتج من الأطفال 
أن النظافة وتتاول الغذاء الجید والراحة والوقاية من الحشرات الضارة والحظر من 
استخدام الأدوات الحادة ومراعاة الحرص عند السیر في الشارع كلها تؤدي الى 
الصحة والسلامة وتوجه الأطفال الى شكر الله على نعمة الصحة. 
تعرض على الأطفال بعض المصورات المعدة للوحة الخبرة وتناقشهم فيها ثم يشترك 
الآأطفال معها في تلوين وقص مفرداتها وتعليقها في مكانها على لوحة الخبرة. 
توصي الأطفال بجمع صور الأشخاص الأصحاء والآأغذية الصحية وغيرها من 
المصورات المرتبطة بالخبرة وذلك من المجلات والجرائد وغيرها وتشجيعهم على ذلك ob‏ 
تعدهم يعرض ما يحضرونه في لوحة الخيرة وعليها اسم الطفل الدي احضره. 
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توضح لهم الانشطة المعدة في الآركان وتترك لهم حرية اختيار النشاط الذي يرغب كل 
منهم في ممارسته. 
نشاط رقم (2):- 
الأهداف: عند الانتهاء من تقييم النشاط يستطيع الطفل كلما امكن ذلك ان: 
1 - يسمى جميع اعضاء جسمه دون الوقوع في ‚Us‏ 
2 - يذكر وظائف اعضاء جسمه - وظيفة او اكثر - لكل عضو . 
3 - یمیز الاأعداد 1 - 2 بان au‏ آعضاء جسمه دون الوقوع في خطاً . 
وت الا ار ما ام 
5 - پردد بعض الأناشيد اطرتبطة بالخبرة 
6 - يشكر الله ویحمده على ما منحنا من نعم. 
7 - يحقق التوافق بين العین والید باستخدام الأقلام اللونة والعجائن وغیرها من 
الخامات. 
2 - الوساتل والتقنیات التریویة:- 
مرایات. مصورات لاعضاء الجسم مقطعة. لوحة وبرية. لوحة مغناطيسية. الوان 
مختلفة. مقصات صغيرة. آلعاب تربویة. جهاز العرض العلوي. صفائح شفاقة. صورة وجه 
كبيرة وأعضاته مفردة لترکیبها على اللوحة الفناطيسية. عروسة الأراجوز. 
3 - مکان التشاط: داخل قاعة النشاط (الفصل) 
4 - نوع التشاط: جماعي یتسم بالحيوية 
5 الأسلوب : أو الطريقة الناقشة - الخبرة الباشرة - الأغاني والأناشيد 
النبه: تشوق العلمة الأطفال بتوجیههم الى جهاز الاراجوز ویحییهم ویطلب منهم أن 
ینشد وا معه ... 
يسأل الارجوز الأطفال: 
هل ترونني يا آطفال؟ بما ترونني...؟ 
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أنا أيضاً لي عينان أراكم بهماء وأذنان أسمعكم بهما. 
يشير الى فمه وأنفه قائلاً: وهذا ضمي اتكلم إليكم بفمي 
- ماذا يمكنني آن آفعل آیضاً نقمئ:.:؟ 
- آه أستطيع أن IST‏ بقمي. وأضحك بفمي - هيا نضحك سويا... ها ها ها .La‏ 


وها انق مشتيرا إلى انشد. 
- هلی لدى كل منكم أنف...5 ماذا تفعل بأنفك يا خالد؟ 
- آه تشم بها هذا صحیح. ماذا تفعل أيضاً بأنوفنا؟ نتنفس . 
- آنا اتنفس من آنفي. هیا تنفسوا معي شهیق... زفیر 
- التنفس من الآنف صحي. 
ينادي الأراجوز آحد الأطفال قاقلا : تعال يا آحمد. أود أن أسلم عليك ويمد یده. Mai‏ 
وتو سلم بيدك الیمنی. 
- کم In‏ عند كل منکم؟ 
- ماذا تفعل بآيدينا؟ آه نأكل - نتناول الأشیاء. نحملها .... الخ 
- آنا أيضاً لي يدان هاهاها. هيا صفقوا معي بآیدیکم 7 صفقات وعدوا: 
واحدء اثنان. ثلاثة. اريعة. خمسة. سته» سبعة. 
- ماذا تفعل برجلینا - هيا اجيبوني: نمشي. ننط. نقفز... هيا نمشي 7 خطوات هیا 
ندق برجل واحدة سبع ‚las‏ 
يطلب الأراجوز من الأطفال ان یشیروا إلى الاعضاء التي يذكرها. 
لقد دکرت لکم ان لكل منا عيتينء أذنين: فما واحداء أنفاً واحداًء يدين ورجلين. 
انها أعضاء جسمي التي خلقها لي الله وانا أحافظ علیها نظيفة دائمة. وأتغذى جید 
لتظل أعضاء جسمي سليمة. وآنمو وأکیر. 


- هل تودون ان تسمعوا مني | تفا عن أعضاء جسمی5 


3 


—\ 


هیا اسمعوا ثم رددوا يعدي . 
- وهنا تدیر العلمة جهاز التسجیل لیکون النشید مصاحیا للموسیقی. 
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"یرجم إلى قائمة الأناشيد الموجودة بالدلیل . 
يودع الأراجوز الأطفال قائلاً: مع السلامة وإلى اللقاء. 
تعرض المعلمة مصور جسم الانسان. وتناقش الأطفال في أعضاته ووظائف كل عضو . 
- تجري مسابقة بين الأطفال لتركيب أعضاء الوجه على اللوحة المغناطيسية, مسابقة 
أخرى لتركيب أعضاء الجسم على اللوحة الوبرية. 
- وتحاول تحفيظ الأطفال ما يستطيعونه من النشيد بترديده مع المسجل . 
النشاط رقم (3) : 
الأهداف: 
1 - يربط بين إلقاء القاذورات على الأرض وهي الشارع وبين تواجد الحشرات الضارة 
كالذياب والصراصير. 
2 - يشارك في تنظيف البيت ويحافظ على نظافته دائماً . 
3 - يحرص على وضع القاذورات في اوعية مغطاة دائماً. 
4 - يحافظ على نظافة المكان الذي يتواجد فيه. 
5 - يردد بعض الأناشيد المرتبطة بالخيرة. 
6 - يحقق التوافق بين العين واليد باستخدام الأقلام الملونة وألوان الأصابع والعجائن 
وغيرها. 
7 - يعيد ترتيب مناظر قصة تبعاً لتسلسلها. 
8ت نهدو سكي على ]ای NT‏ اة والشاطكة هار المواقف: 
التقنیات التريوية: 
اذوات تظافقة این وتشمل توا عا ره هن نکاس اد وة مالک اوه ارس 
دیتول. قلیت وغيرها. 
1 - جهاز العرض العلوي شرائح شفافة مصور علیها الناظر بشخصیات متحرکة. 
2 — مصورات لقصه قرية نظيفة بشخصیات متحركة . 


3 - أقنعة تمثل شخصیات ‚Last‏ 
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نوع النشاط: جماعي 
مكان التشاط: داخل الفصل. (قاعه النشاط) 
الاسلوب : النبه: تشوق المعلمة الأطفال لوضوع النشاط بسماع نشید من السجل عن 
النظافة. تهيئهم لسماع القصة بآن تسألهم هل تحبون سماع قصة عن النظافة ٩...‏ 
تجلسهم حولها ونمتل دور الجدة وتغیر الصوت. 
تسرد علیهم قصة قرية نظيفة . 
- تعرض العلمة متاظر القصة أثناء سردها على الأطفال. 
- تناقش الأطفال في آحدات القصة بالاسئلة الاتیة: 
- لماذا آثر الذباب والصراصیر في مسکن الأرنب؟ 
- هل كانت الحیوانات الأخرى تحب اللعب معه وزیارته في بيته؟ 
- لماذا امتتعت الحیوانات عن زیارته واللعب معه؟ 
- ناذا مرض الأرنب5 
- كيف تصرفت الحیوانات الأخرى؟ ون أخذوه؟ 
- هل ندم الأرنب على قذارته. بماذا نصحه الطبیب؟ 
- من ساعده في تنظیف البیت؟ 
- ماذا نستخدم لتنظیف البیت؟ 
- كيف نقضي على الذباب والصراصیر؟ 
- هل يصح ان نترك اوعية القمامة بدون أغطية؟ 
- تعرض العلمة مناظر القصة على جهاز العرض العلوي وتتیح الفرصة للأطفال 
لیعیروا عن هذه الناظر . 
- تعرض مناظر القصة الكبرة بدون ترتیب وتطلب من الأطفال ترتیبها تبعاً لتوالي 
الآأحداتث. 
- تعرض بعض شخصیات القصة المتحركة وتسألهم عن الشخصيات الناقصة وآين 


مكانها؟ وماذا كانت تعمل؟ 
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- تتیح لهم فرصة الحكم على شخصيات القصة من خلال العمل الذي قامت به 
فتسألهم عن رأيهم في الضحية؟ وهل أحبوها آم لا5 ولماذا؟ 
- تعرض وسائل النظافه الحسية وتناقشهم في فائدة كل منها ثم توجههم الى اختيار 
الركن الذي يرغبه کل منهم. 
تشاط رقم (4): 
الأهداف: يعد الانتهاء من تقدیم الخبرة یستطیع الطفل كلما آمکن ذلك آن: 
een‏ هشن و ایو افو که كيل توت Leis‏ 
2 - يعبر عن حرصه على نظافة طعامه وماء شربه وآدواته. 
3 - یقارن بين مجموعتین من الجسمات أو الصورات الرتبطة بالخبرة الفرق بینهما 
وا 
4 - يميز الأعداد 1 , 2 مع ربط العدد بمدلوله دون الوقوع في الخطاً. 
5 - يتعود على قول البسملة قبل الأكل والحمد لله بعده. 
التقنیات التريوية: 
1 - بطاقات مرسوم عليها فواكه برتقالتان - بطيخة واحدة - كمثرى واحدة - ماء ينزل 
من حنفية - كل بطافة بمفردها. 
وت 0 RER‏ 
3 - آدوات مائدة لكل طفل. 
مكان النشاط: داخل الفصل 
نوع النشاط: جماعي یتسم بالحركة. 
الأسلوب: المنبه: تسأل العلمة الآطفال - هل تحبون الفاكهة - سوف نعمل اليوم سلطة فواكه 
ونتدذوقها. 
1 تخمي اللعلمة فى آرکان الفضل بطاقات ورسوم علی كل متها وا واحدا من 
ABl EN are‏ 
2 - توجه الأطفال إلى البحث عن البطاقات وكل من يحصل على بطاقات يعبر عن 
محتواهات فيذكر اسم الفاكهة ولونها وقائدتها وكيف نعتني بنظافتها قبل الأكل . 
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۱ لفصل الخامس 
حيث يقف كل طفلين يحملان بطاقتين متشابهتين جنباً إلى جنب ومن يحمل بطاقة 
مختلفة ره cas‏ 6 بمفرده. 


4 - يوزع باقي الأطفال العدد )1( على حاملي البطاقات المختلفة والعدد (2) على 
مجموعات الأطفال حاملي البطاقات المتشابهة . 

5 - يقف الأطفال الذين حصلوا على البطاقات أمام الأطفال الأخرین وتناقش المعلمة 
بقية الأطفال حول المؤتلف والمختلف. 

6 - يقارن الأطفال بين مجموعتين 1 , 2 ويقابلون بين مفرداتهم مع قراءة العدد الناسب 
لكل مجموعة. 

7 - تطلب المعلمة من الأطفال البحث عن الفواكه الطبيعية المخبأة في المصل وكل من 
يحصل على واحدة عليه ان یفسلها جيداً ثم يأتي بها للمعلمة التي تقطعها في طبق. 
8 - توجه المعلمة الأطفال إلى التأكد من نظافة آدوات الأكل والأطباق والشوك» قبل 

توزيعها مع غسل أيديهم قبل الآكل. 
9 - يشترك الأطفال في توزيع الأطباق بعد غسلها ثم تقدم المعلمة لكل منهم بعضص 
الفاكهة ليتذوقهاء وتلفت انتباهم إلى البسملة قبل الأكل والحمد بعده. 
0 - تناقشهم أثتاء العمل فيما يقومون به وتشجعهم على التعبير بجمل مفيدة 
وصحيحة ما أمكن. 
1 - تترك لهم حرية اختيار الركن الذي يرغبون فيه من أركان الفصل وتجلس مع 
مجموعة منهم في ركن التعلم للمناقشة والملاحظة والتقييم. 
تشاط رقم (5) : 
الأهداف : بعد الانتهاء من النشاط يستطيع الطفل أن: 
1 - يرسيم ويلون منظراً يبتكره مرتبطاً بالخبرة. 
2 - يشترك في عمل لوحة جماعية. 
3 - يمارس بعض الألعاب والأعمال الجماعية المرتيطة بالخبرة. 
4 - يستمتع بمشاهدة الكتب المصورة التي تتحدث عن الخبرة. 
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تشاط رقم (6): 

الأهداف : 
1 تعر عن Besen a‏ 
2 - يعبر عن مصورات مرتبطة بالخيرة. 
ee‏ ی سای 


التقتات: 


2 


مناظر قصة أين الفطيرة - شخصيات القصة مفردة - اللوحة المغناطيسية أوالوبرية - 


كل ھا ا کا PUR‏ 
Lu Seesen‏ 


نوع النشاط: جماعي. 


الاسلوب: المنيه: تضع المعلمة القصة في ظرف وتلعب مع الأطفال لعبة البحث عن الظرف. 


وعند العثور على الظرف يفتحه الطفل ويعرض القصة على الأطفالء. تعرفهم المعلمة 
على اسم القصة وتسألهم هل تودون سماع هذه القعصة. تجلس مع الأطفال وتسرد 
عليهم القصة مع ملاحظة تنوع الصوت وتمثيل المواقف لجذب انتباه الأطفالء. ويمكن 
سماعها من المسجل مع عرض الصفائح: سمير طفل سمين يأكل كثيراً. ولا يلعب مع 
اصحابه في المدرسة وإذا رجع للبيت يدخل المطبخ ويأكل بشراهة. 

وعندما جاء عيد ميلاده صنعت له امه كعكة حلوة واشترت مثلجات وآيس کریم. 


أصحايه لعيد الميلاد فو Bay 094m‏ وعرقوا وضحکوا علیه. اعتدر منهم ومن والدته. ومن 


نوهي ERSTER IE‏ امو VERTRETEN RE WEL‏ تتكس PER‏ 
وآخن يلعب ويجري وهو فرحان. 


oe 


المناكقشه: 


عن طريق سحب بطافه من لعية الحظ وقراءة السوال المدون بها من فيل العلمة. عرض 


شخصيات القصة على اللوحة الوبرية او المغناطيسية ويعبر عنها الأطفال. 
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عرض مناظر القصة بدون شخصيات وبعض الأطفال يضعون الشخصيات في اماكنهاء 
مع التعییر والحكم على الموقفف. 
عرض المناظر بدون ترتیب. ويقوم الأطفال بترتيبها تبعاً لتسلسلها مع التعبير عن كل 
نشاط رقم (7) : 
الأهداف 
ار عفرف على رما الفكزات: 
2 نجرهن على فكافحة الفغران: 
3 - يحرص على وضع القمامة في أوعية مغطاة. 
4 - نعید سرد قصتة متساشيلة el‏ 
5- يردد اناشيد مرتيطة بالخيرة. 
التقنيات: 
جهاز المكير - الصفائح الشفافة لمناظر قصة مدينتنا والفار او قصة الفأر عندنا 
- جهاز العرض العلوي. 
مكان التشاط: غرقه العروض الضوئیه او الفصل. 
اسلوب النشاط: جماعي - القصة - الناقشة - الأناشيد . 
النبه : تعرض العلمة صور فأرء تسأل الأطفال. 
س : هل تعرقون هذا الحیوان؟ 
س : هل تحبونه٩‏ 
س : لدي قصة لطيفة تعرفنا مضار الفأر وكيفية القضاء عليه . 
سرد القصه: 
- تسرد القصة مبينة مضار الفار ومؤكدة على مکافحته بوضع القمامة في اکیاس 
مغلقة واستخدام الصاید وسد الشقوق وعدم رمي القادورات مکشوفه. 
- تعرض مناظر القصة وتناقش الأطفال في احداتها . 
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- تعرض احد المناظر وتطلب من الأطفال التعبير die‏ يجمل بسيطة . 

- تكرر عرض بقية المناظر مع إعطاء الفرصة للأطفال كي يعبروا بأنفسهم عن القصة 
وأحداتها مع التأكيد على ضرورة المحافظة على النظاهة. 

- ينشد الاطفال نشيد ... بالنظافة نقضي على الفئران. 

ثم ترشدهم المعلمة الى اركان النشاط حيث يمارس كل منهم ما يرغب ممارسته 

آنشطة الأركان ومراكز الاهتمام مقترحة: 

1 - ركن المكتبة تصفح الكتب والقصص المرتيطة بالموضوع. 

2 - ركن اللوحة الوبرية والمغناطيسية يرتب مناظر القصص التي استمع إليها فضي 
الخبرة. يكون مجموعات 1 , 2 من آدوات النظافة الشخصية. يضع الشخصيات التي 
وردت في القصة على اللوحة المغناطيسية ويعبر عما قامت به. 

ركن الألعاب التربوية: 

1 - ممارسة اللعب يما يرغبه من ألعاب 

2 - تكوين مجموعات 1 . 2 من الألعاب 

3 - تكوين اشكال لادوات النظافة الشخصية بالخرز والشبك يوضع الصورة تحت 
الشيلف: 

4 - ترتيب الأطفال للمكان ویفسلون أيديهم ويستمعون إلى الموسيقى استعدادا 
للانصراف. 

أركان النشاط ومراكز الاهتمام: 
- ركن التعلم: 

* ينظر الطفل في الرسم ويتعرف على الأدوات المرسومة فيه. 

* يضع دائرة حمراء على الآدوات الحادة التي يجب الحذر عند استخدامها بأمان ثم 
یلونها . 

* يصل بين صورة الطفل والآدوات المأمونة الاستخدام. 

* ينظر في الرسم ويلون المناظر التي تدل على تصرفات سلیمة. يضع دائرة حمراء على 
المناظر التي تدل على تصرف Las‏ (من كراس الطفل). 
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الفصل الخامس 
* السير في التاهة لتوصيل المريض إلى الدواء. باستخدام الأزرار الملونة بحيث يضع 
الطفل كل زرارين من لون واحد على طريق المتاهة. 
* يرتب مناظر القصة حسب تسلسلها . 
ركن الاستماع: 


او : مسجل وشريط به التعليمات التالية: 

* لوحة مرسوم عليها صيدلية أو صيدلية للمنزل المجسمة الصغيرة. 

* في حالة استعمال اللوحة تعد رسوماً لأنواع الأدوية على أوراق كرتون مقصوصة 
وموضوعة على علبة. 

* وضي حالة استخدام صيدلية المنزل تعد 4 زجاجات دواء فارغة عليها بطاقات بيضاء 
وحمراء 2 من كل لون. حبوب الحلوى الملونة في داخل برطمانات لتمثيل حبوب الدواء 
الكل في علبة توضع بجانب الصيدلية. 

التعليمات: 
1 - ضع زجاجات الدواء ذات البطاقة الحمراء على الرف الآول. 
2 - ضع زجاجات الدواء ذات البطاقة البیضاء على الرف الثاني . 
3 - ضع الحبوب علی الرف الثالث. 
4 - عد زجاجات الدواء ذات البطاقة الحمراء. 
5 - عد اکیاس الحبوب التي على الرف الثاني. 
6 - عد زجاجات الدواء ذات البطاقة البیضاء . 
Tee‏ 
ثانياً: استخدم مشروع المواصلات من الآلعاب التريوية لتنفين تعليمات مسجلة لتكوين 
المشروع. 

- تسجل المعلمة التعليمات التي تراها مناسبة لتكوين المشروع. 

- يستمع الأطفال للتسجيل وينفذون التعليمات فردياً أو مجموعة صغيرة. 
ركن اللوحة الويرية: 

يكون الطفل مجموعات 1 - 2 من مفردات الخبرة مع وضع يطاقة بالعدد المناسب لكل 
مجموهة: 
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ركن اللوحة المغناطيسيهة: 
1 - تعرض صورة صيدلية. ويوضع على منضدة إلى جانيها مصورات لآصناف مختلفة 
من الأدوية تم : 
* يطلب من الطفل ترتب تيب الأدوية بعد 5 تصنيفها . 
ود کی REN‏ تهات jest Je Bes‏ 
2 - تكوين صورة شارع 
* ترسم المعلمة التظر الخلفي. 
= یضع الأطفال المفردات فى أماكتها. 
سيارات - إشارة مرور - شرطي مرور - خطوط مشاة - آشخاص يعبرون. 
ركن الطبيب: 
1 - تمثيل إسعاف طفل يده مجروحة. 
ira‏ 
3 - وضع الدواء عليها. 
4 - ربطها بشاش نظيف. 
5 - ترتيب الآدوية في الصيدلية. 
ad,‏ )8( 
من 6-5 سنوات 
الآهداف : عند الانتهاء من الخبرة يستطيع الطفل ان : 
1 - يعبر عن آنواع الآطعمة الفيدة للجسم فى تراکیب لغوية بسيطة. 
3 - یحمد الله ويشكره على تعدد آنواع النعم. 
5 - يعبر تعبيراً مركباً بمصاحبة الموسيقى والأناشيد المتصلة بالخبرة. 
As‏ اليا ميخ 110:21 
التقنيات التريوية: 


a‏ حلیب. سكرء دفیق. وید » آواني. شوک . ملاعق. اطیاق. سكين . اکواب. شاي. 
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مكان اتنشاط: داخل الفصل. 
نوع التشاط: جماعي. 
الاسلوب: يأتي الطفل من الفصل الجاور يحيي العلمة ویعطیها مظروفاً. تخرج الرسالة من 
الظرف وتخبر الأطفال بأن اطفال الفصل الجاور یودون زيارتهم لیشربوا شاي الضحی 
معهم . 
- تخد المعلمة رأي الأطفال في عمل كعكة لتقديمها لهم مع الشاي (في ذلك الحين) 
يرن جرس التليفون (من المسجل). 
ترد المعلمة من التحدت؟ البقال؟ 
ماذا تريد اليوم؟ 
نريد بيضا وحليبا وزبداً وطحيناً وسكراً لكي نصنع كعكة. 
أرسل لنا هذه الأشياء من فضلك . 
- يدق طفل الباب ومعه سلة يعطيها للمعلمة مقلداً صبي البقال. 
- تسأل المعلمة الأطفال عن هذا الصبي وماذا احضر لهم من عند البقال؟ 
- تعطي المعلمة للأطفال فرصة تذكر الأشياء التي طلبتها من البقال ثم تخرج من السلة 
us‏ فشيئاً وتناقش فيه الأطفال كالآتي: 
1 - ما هذا ؟ بیض - كم عدده؟ هيا نعد 2,1 , 3 ,4 
2 - من أين نأخن البيض؟ 
3 - ما فائدة الييض؟ 
4 - هل تحبون أن تأكلوا البيض (تؤكد المعلمة على أكل البيض). 
کت ما NO‏ خلت 4ا لونه5 ما WER SB‏ 
من آين ناخد ما فائدته؟ (تؤكد على شرب الحلیب يوميا): 
هل تحبون شرب الحلیب؟ متى تشربونه؟ 
6 - ما هذا؟ دقیق؟ ماذا نصنع منه؟ 


7 - ما هدا؟ زید؟ من أين نأخن الزید ٩‏ 
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8 - ما هذا؟ سكر؟5 مالونه؟ ما طعمه؟ 

9 - لماذا أعددنا كل هذه الأشياء؟ 

0 - ما الأدوات التي نحتاجها لكي نصنع الكعكة؟ 

- هيا نحضر الأدوات لنيداً صنع الكعكة... تنبه الأطفال الى ليس الصداري والبسملة 
قبل البدء في العمل. 

- تشرك المعلمة الأطفال معها في عمل الكعكة وفي أثناء العمل تناقشهم في كل خطوة 
من الخطوات وتحرص على ان يعبروا بلغة عربية مبسطة. 
1 - عند خلط السكر مع الزيد تسأل كم كوباً من السكر وضعت؟ كم قطعة زبد؟ 
2 - كم بيضة تحتاج الكعكة؟ كم كوباً من الطحين؟ 

وفي كل خطوة يعد الأطفال الأشياء التي يضعونها على الخليط ويذكرون اسماءها 

ويلاحظون ما حدث. 

3 - ماذا نضع على الخليط حتى يكير حجم الكعكة عند الخبز؟ (خميرة). 

- بعد الانتهاء من وضع الخليط في الصينية تذهب المعلمة مع الأطفال الى المطعم 
لوضعها في الفرن. 

- تحذر المعلمة الأطفال من استخدام موقد الغاز والكبريت بأنفسهم. تلفت انتياههم 
الى حرارة الكعكة قبل دخولها بالفرن وكذلك بعد خروجها منه. 

- يرجع الأطفال الى الفصل لغسل الأدوات وتتظیف المكان وإعادة ترتيبه بحيث 
تخصص المعلمة لكل مجموعة عمل شيء لاستقبال الفصل المجاور لحضور شاي 
الضحى. 


تنشاط ركم )9( :- (شاي الضحى ) مجموعة كبيرة 


مكان النشاط: الفصل 


نوع النشاط: جماعي 


2 - تقسم الأطفال الى مجموعة لاعداد مائدة الضيوف. 
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أ - مجموعة تعد الأكواب. 
ب - مجموعة تعد الصحون والمناديل الورفیة. 
ج - مجموعة تعد البسكويت والتفاح والموز... الخ. 
د - مجموعة تحضر الكعكة وتعد الشوك والملاعق. 
3 - تناقش المعلمة الأطفال فيما اعدوه من أغذية وانواعها وأهميتها. 
4 - تسألهم ماذا ينقصهم على المنضدة ولم يحضروه؟ (الشاي). 
أنشطة الأركان: مجموعات صغيرة او فردي . 
ركن الکنبه: 
يتصفح الأطفال الكتب التي بها أنواع من الأغذية ويعبرون عنها وتناقشهم المعلمة 
ركن الا لعاب التريوية: 
- تصنيف الفواكه والخضروات البلاستيك وفقاً لنوعها وحجمها ولونها او حسب 
- لعبة الا عمدءة والحلقات: يضع الأطفال في كل عمود 4 حلقات من لون واحد كما أن 
علیهم ان یصنعوا الحلقات في الأعمدة بالتدریج مع وضع بطاقات صفيرة بالرفم تحت 
کل عمود . 
- مطابقة اشکال الخضروات والفواکه بمثيلتها على لوحة التطابق. 
- لعبة الشبك والخرز لکتابة کلمة حلیب بحيث تکون هناك بطافة مکتوب علیها الکلمة 
أسفل الشبکة. 
- أو کتابة عدد 4 بالخرز فوق الشبکهة. 
- لعب حر. 
ركن القص والتلوين: 
- قص أنواع من الأغذية المصورة في الجرائد والجلات وعمل وجبة غذائية تصنيفها 
الى مجموعات: مجموعة اغذية النمو - مجموعة اغذية الوقاية - مجموعة اغدية 
الطاقة مع توجيه المعلمة للآطقال ووضعها بلوحة الخبرة. 
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_ عمل لوحة جماعية مصتفة تللغذاء مثل فواكه بست خضروات - لحوم - ‚I...‏ 


- قص الفواكه والخضروات وعمل دومينو أو بطاقات صغيرة تستخدم في العد. 
- عمل آلبوم خاص بالغذاء وتكتب المعلمة تعبيرات الأطفال تحتها بخط نسخ. 
- قص الخضروات والفواكه من الجلات ولصقها على أطباق ورقية لزخرفتها . 
- طباعة الخضروات والفواكه وعمل مفارش لتزيين الفصل . 
- طباعة الخضروات والفواكه على أوراق الجرائد او الورق الخفيف لعمل اوراق تلف 
قیها الهدايا. 
- طباعة مجموعات من نوع واحد من الخضروات او الفواكه بحيث يكون كل مجموعة 
عددها 4 ورسم اشكال هندسية حولها "تمثل منحنى مفلق" وكتابة العدد. 
ركن العجائن: 
عمل انواع من الغذاء من البلاستوسين او نشارة الخشب او عجينة النشا ووحدات تمثل 
انواعا من الأغذية مثقوية لتعويد الأطفال عل يإمرار خيوط التايلون او القش. 
ركن الأسرة: 
- لعب إيهامي بتمثيل عمل كعكة او سلطة او عصير. 
- ترتيب الأغذية داخل الثلاجة بعد غسلها. 
- إعداد وجبة غذاء لأربعة أشخاص كضيوف الأسرة. 
- رؤية بعض الأكلات في التليفزيون. 
- لعب الدومينو يبن افراد الأسرة او الكوتشينة المكونة من بطاقات الغذاء. 
ركن العلوم: 
- استنيات بعض الحيوب مثل الفول والقمح والشعير. 
- زراعة البطاطس - والبصل - والطماطم 
- تقديم الغذاء والماء لحيوانات الحظيرة. 
- إدراك علاقة كل غذاء بمصدر الحصول عليه مثل الحليب والبقرة - السمك والبحر 
- اللحم والخروف - التفاحة والشجرة. 
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ركن الاستماع: 
من المسجل باستخدام الهیدفون: 
- الاستماع إلى آيات الذكر الحكيم مرتيطة بالموضوع. 
- الاستماع الى قصة مسجلة من قبل المعلمة مرتبطة بالموضوع. 
- الاستماع الى التعليقات وتنفيذها مثل: 
يعد الأطفال وجبة غذائية متنوعة حسب ما يطلب منهم. 
تضع المعلمة مفردات مصورة لأصناف الأغذية المختلفة في ظروف وأمام كل طفل لوحة 
وبرية مرسوم عليها مائدة طعام وبها 4 أطياق. 
تدور التعليمات المسجلة كالآتي: 
- افتح الظرف واستخرج ما به. 
- ضع صورة الفواكه في الطبق الأول. 
- ضع صورة الخضروات في الطبق الثاني. 
- ضع صورة اللحوم والأسماك والدجاج في الطبق الثالث. 
- ضع صورة الخبز والزيد والمكرونة في الطبق الرابع. 
- عد الأطباق التي أمامك. 
- هذه هي مائدة غذاء. 
- اجمع كل الأشياء وضعها داخل الظرف مرة أخرى وانتقل إلى ركن آخر حسب رغبتك 
وشكراً. 
- يستمع الأطفال الى التعليمات المسجلة من قبل المعلمة وينقذونها وهي تكوين 
مجموعات من 4 مفردات من انواع الغذاء المختلف الموجود امامهم ثم يوضع عدد 4 
بجانب کل منها. 
ركن التعلیم ( النشاط الموجه):- 
— تجلس العلمة مع مجموعة من الأطفال لتدریبهم على كتابة العدد کالاتي: 


1 — كتاية العدد آمامهم بخط واضح لین السيورة. 
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انشطة مقترحة للتربية في رياض الأطفال 
2 - تطلب منهم کتابته في الهواء. 
3 - كتابته على الدرج أمامهم. 
4 - المرور بالإإصبع على البطاقة المكتوب بها العدد .4 
5 - الكتابة فوق العدد بقلم رصاص رفيع او بالنقط مع لفت نظر الأطفال لانسياب 
الخط عند الكتابة. 
6 - تشجيع الطفل على الكتابة بمفرده دون مساعدة مع التأكيد على طريقة مسك 
القلم والكتابة من اليمين الى اليسار. 
- التدريب على كتابة كلمة حليب او ما تختاره المعلمة من كلمات آخری في النوع متبعة 
خطوات كتاية الكلمة. 
- أو اختيار التطبيق المناسب للموضوع. 
- ومناقشة الأطفال أثناء العمل. 
لعب ةالدائرة: 
3,515 مقسمة الى اقسام بكل صورة مفردات تمثل من 1 - 4 وهنه الأجزاء قابلة للتحرك 
بحيث تظل الداثرة السفلى موجودة فارغة. 
على الطفل ان يستخدم هذه الأجزاء بمفردها بدون الداترة بعد مفردات كل جزء ووضع 
العدد المناسب بجانبه ويمكن ان يرتبها فوق الدائرة ويضع الرمز المناسب فوق كل جزء. 
ومن الممكن استخدام الوجه الآخر للدائرة المجزأة برسم أو كتابة كلمات ووضع بطاقة 
الصورة بجانب الكلمة المكتوبة في أي جزء من الآجزاء والهدف من هذه اللعبة التعرف على 
الشكل الدائري وربط العدد بالمدلول أو التدريب على القراءة. 
لعبة البطاقات المكسورة: 
تنقسم البطاقات الى اقسام مختلفة بحیت لا يركب قسم من بطاقة على قسم من 
بطاقة اخری ویرسم على القسم الأول الکلمة والقسم الثاني الصورة الدالة علیها او العدد 
والدلول. عند اللعب بها يبحت الطفل عن القسم الذي یکمل البطاقة ويقراً مافیها 
والهدف من هذه اللعبة هو تقوية ملكة الملاحظة والتدریب على قراء2 الکلمات او الاعداد . 


بطاقات کتبت علیها الأعداد من 1 - 4 وبعض هذه البطاقات حذف عدد من الأعداد 
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الفصل الخامس 
والطلوب من الطفل ان یکتب هذا العدد الناقص او يذكره عندما تناقش المعلمة الأطفال 
هیا بعت SEIT‏ 

آنشطة جماعية مکملة: 

1 - یخرج ال طفال مع العلمة الى ركن الرمل في ساحة الروضة حيث يلعب الأطفال ثم 
توزع علیهم بطاقات لکلمة حلیب وتطلب منهم کتابتها على الرمل او كتابة عدد 4 . 

2 - اللعب باستخدام قوالب الرمل التي تمثل انواعا من الأغذية. 

3 - توزع العلمة على الأطفال صورا من الخبرة لها علاقة ببعضها مثل الشجرة والتقاح 
والسمك والبحر والحلیب والبقرة والخروف واللحم وصوراً اخری لیس لها علاقة 
ببعضها وتطلب من الأطفال وضع الصور ذات العلاقة مع بعضها في ناحية والصور 
التي لیس لها علاقة بالخبرة في ناحية آخری. 

4 - توزع العلمة على الأطفال مفردات من الأغذية والخضروات ونماذج من الخبز 
واللحوم وآطباق ورقية واکواب وشوك وملاعق وسکاکین بلاستيك وتطلب منهم 
اعدادها في عدد الصحون - عدد الاكواب - عدد الفاكهة وعدد ا . الخ, 
وتشمل الناقشة ایضاً العد المتسلسل والعد الترتيبي. 

5- الخروج الى ساحة الألعاب لتنمية العضلات الكبيرة ولتدریب الآطفال على الاعتماد 
على النفس والثقة بها وتوجیههم الى النظام وعدم التزاحم على اللعبة واخد الدور. 

6 - استخدام جهاز العرض العلوي للتعبیر عن الناظر الاتیة: 

- منظر لطفلة تقوم بغسل الخضروات والفواکه . 
— منظر لطفلة تساعد آمها في تقطيع الخضروات. 
- منظر لطفلة وهي تأكل وآمامها وجبة غذاء متنوعة. 

7 - لعبة التذكر: فیراعت دم تنقص منها إحدى الکلمات 
وعلی الأطفال تذكر العلمة مثل طعم الفواکه لذيد - طعم... لذین . 

او شراب الحلیب کل صباح - تحذف کلمة حلیب ليتذكرها الأطفال وهکذا تسیر في 

اللعبة لتدریب الأطفال على التذکر وتکوین الجمل . 

8 - یخرج الأطفال مع العلمة الى ساحة الروضة عند حوض الرمل حيث تعطی 

الفرصة للأطفال للعب الهادف کالاتي: 
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انشطة مقترحة للتربية في رياض الاطفال 
تخفي المعلمة نماذج من الفواكه والخضروات البلاستيك في الرمل وتترك جزءاً وعلى 
الأطفال تذكر أسماء الفواكه والخضروات المختفية والیحث عنها. 
نشاط رقم )10( : الشتاء والصيف 
ال#هداف: 
عند الانتهاء من النشاط یستطیع الطفل آن: 
1 - يميز بين آنواع الملابس الشتوية والصيفية ویتعرف على ارتداء کل منها في وقته 
امتاس 
2 - يصنف المحسوسات المرتيطة بالخبرة حسب خاصتي النوع واللون - واللون 
والحجم. 
3 - يحرص على ارتداء ملابس مناسية للطقس. 
4 - يستخدم حاسة اللمس في التمييز بين ملمس المواد المختلفة (ناعم - خشن). 
التقنيات التربوية: 
خزانه من الكرتون او اليلاستيك - حاملان من الخشب يصل Login‏ حبل - مشابك - 
ملابس صيفية وشتوية بألوان مختلفة - اللوحة الويرية - كراسة الطفل - عرايس - 
ملابس من الصوف والحرير. 
مكان النشاط: داخل الفمصل. 
نوع النشاط: جماعي (مجموعه کبیرة) 
آسلوب اتششاط. ا تا فة = الخبرة المباشترة: 
المنبه: تضع العلمة Ale‏ من الکرتون على شکل خزانة (آو خزانة بلاستيك) في ركن النزل 
ثم تلفت انتباه الأطفال إلى وجود شيء جدید آحضرته ووضعته في احد آرکان الفصل 
- فما هو هذا الشيء؟ 
تترك فرصة للأطفال للبحث والعتور عليه ثم تناقشهم كالآتي: 
س : ما هذا؟ 
س : ماذا تتوقعون بداخله 
س : عل تودون ان اقتحه لکم لتعرقوا ما به؟ 
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ثم تفتح الخزانة وتعرض على الأطفال ما بداخلها من ملابس شيئاً فشيئاً وتناقشهم فضي 
اسمه - ولونه ومن يلبسه - وخامة الصنع. 
تطلب من الأطفال تصنيف هذه الملابس وفقاً للونها وتناقشهم في لون كل مجموعة منها 
- ثم تریط بين هذه الألوان والوان ملابسهم التي يلبسونها كالاتي: 
Saal Lass u‏ 
س : من یلیس بلوزة حمراء؟ 
سن سن امین لود اررق 
مسنائقة aM‏ 
تطلب من أريعة أطفال کل اثنين منهم يمثلان فريق تعليق الملابس على الحبل. 
الفريق الأول يعلق الملابس ذات اللون الأحمر. 
الفريق الثاني يعلق الملابس ذات اللون الأبيض. 
بعد الانتهاء من المسابقة يعد الأطفال ملابس كل فريق من (1 - 4) ومن الممكن ان تعيد 
المعلمة المسابقة مستخدمة ملابس بآلوان اخرى او أحجام مختلفة ويعد الانتهاء من 
المسابقة تطلب من الأطفال تصنيف هذه الملابس حسب خاصيتين وفقاً لنوعها ولونها ثم 
للونها وحجمها ثم تناقشهم كالآتي: 
س: متی تلبس اغلابس الصيفية؟ 
س: هل نستطیع ان نلبسها في الشتاء۹ 
ی نلسن N‏ الشكويةة 
: هل نستطيع ان نلبسها في الصيف؟ 


سر 
سس 
س: ماذا یحدت لو ارتديتا ملابس صيفية في الشتاء؟ 
سل 


: ماذا یحدث لو ارتدینا ملابس شتوية في الصیف؟ 

- تطلب من الأطفال لس اللابس الصيفية والشتوية للتعرف على ملمسها والتمییز 
بینها (ناعم. خشن). 

- تطلب منهم لس الملابس التي یلبسونها للتعرف على ملمسها . 
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asus 

تعرض غل اللوحة الوبرية "آنیس وبدر" وتذكر للاطفال بآنهما پریدان ان یلبسا انیس 
الملابس الصيفية وبدر اللایس الشتوية. تجري مسايقة بين طفلین یقومان بتلبیس بدر 
شا سر 

يعد الانتهاء من السابقة تسآل الأطفال: 

1 هن لتم OR U‏ الخ ةةة 

2 ج شن شن فاا ات ده 

3 - أيهما ملابسه مناسبة للطقس الآن؟ أنيس آم بدر؟ 

ثم تؤكد على نظافة الملابس والاهتمام بلبس الملابس النظيفة. 
يتوزع الأطفال على الأركان على صوت الموسيقى الهادتة. 

النشاط رقم (11) : صباحاً ومساء 
الأهداف: عند الانتهاء من النشاط يستطيع الطفل آن: 

1 - يستنتج ان النوم ضروري لراحة الجسم وصحته. 

en -2‏ هبكر وا اظ گر : 

3 - يربط بين النوم والراحة والصحة الجيدة. 

4 - يعبر عن انفعالاته الرتبطة بالموضوع بمختلف انواع التعبير بالرسم او التشكيل او 

N 

اكتقنيات التريوفة: 

كتاب وقت النوم - تليفون - مناظر القصة مكبرة - (برجكتور). 
مكان النشاط: الفصل - غرف العروض الضوثية . 
نوع النشاط: 
الأسلوب : القصة - المناقشة - الأغاني والأناشيد 
المنبه:... يدق جرس التليفون ترد عليه المعلمة ثم تسأل عن الطفل خالد - أين خالد يا 

أطفال؟55. لقد حدثتني امه الآن تسأل عنه لقد لعب كثيراً أمس وسهر لوقت متآخر في 
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رؤية التلیفزیون. يشير الأطفال الى ركن المنزل حيث يوجد خالد Sb‏ به. تذهب المعلمة 

اليه لتوقظه من النوم. 

خالد .... خالد .... اصضحى يا خالد تحن لستا بالليل. 

یصحو خالد بکسل. 

تناقش العلمة الأطفال في هذا الوقف کالاتي: 

س: لماذا لم يصح خالد بسرعة من النوم؟ 

س: ماذا يبدو عليهة 

س: هل يصح أن نقضي وقتاً طویلا آمام التلیفزیون٩‏ 

س: ماذا یحدت لنا لو قضینا طول الیوم في اللعب ولم نرتح؟ 

س: ماذا يجب علینا بعد اللعب؟ 

س: عندما نقوم من النوم ماذا نفعل؟ 

تؤكد العلمة هنا على ضرورة الراوحة بين وقت العمل واللعب وبين وقت النوم لأن ذلك 

يفيد الصحة. 

بشن الا طقال سيد 

يصحى من النوم يغسل إيده... 

- تعرض المعلمة على الأطفال بعض صور الكتاب وقت النوم ویعیرون Lee‏ يشاهدون في 
هذه الصور. 

: على مهو اكا ومسناء‎ uch 

- تستنتج منهم ان الإنسان ينام والحيوان ينام والطيور تنام لراحة اجسامها بعد التعب 
طوال اليوم. 

- تتتعرف المعلمة إلى رغبة الأطفال في سماع قصة عن النوم.. تهيىء المعلمة الأطفال 
لسماع القصة. 
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ملخص القصة: 
منی طفلة صغيرة أحضر لها والدها كلباً صغيراً وصارت تلعب معه طيلة النهار دون ان 

ترتاح او تآكل طعامها بانتظام حتى الكلب لا تترك له الفرصة للآكل او النوم. 
وكانت الأم تنصحها دائماً بآن تنظم وقتها وتوزعه بين اللعب والراحة ولكنها ترفض 

نصائح الم لاحظت منى ان الكلب بدأ يتعب من اللعب وليس عنده النشاط التام لمشاركتها 

في اللعب كالعادة فبدآت تتساءل عن عدم نشاطه ولكنها اكملت لعبهاء ثم لاحظت الأم ان 
ابنتها ضعف جسمها وقلت حيويتها ونشاطها فعرضتها على الطبیب. وعندما عرف السيب 
من الأم نصح منى ان توزع وقتها ما بين اللعب والراحة والغذاء الجید. حتى تسترد صحتها 

ونشاطها وتعود لتلعب مع الكلب. 
عرضت مناظر القصة المكبرة للمناقشة. 

س: ماذا كانت تفعل منی طوال النهار؟ 

س: ماذا طلبت منها الأم؟ 

س: ما هي نتيجة عدم سماع كلام الأم؟ 

س: أين اخذتها الآم؟ 

س: ما هي نصائح الطبيب لها؟ 

بعد الانتهاء من المناقشة والتركيز على الهدف يعودون الى الفصل ثم يتوزع الآطفال على 
الأركان إما للرسم او التشكيل او التمثيل او ترتيب مناظر القصة (أركان القصة) او لعب 

حر بآركان الفصل. 

-أنشطة الأركان: 

1 - ركن الطبيب: ويحتوي على ملابس وأدوات الطبيب والممرضة - سرير صغير - صيدلية 
- زجاجات ادوية فارغة - حلوى على هيئة حبوب - يقوم الآطفال باللعب التمثيلي حيث 
يقلدون الأدوار - الأطباء - المرضات - الرضی. تمثيل تطعيم الأطفال . 
ترتيب الأدوية بالصيدلية بحيث تكون الزجاجات ذات الورقة الحمراء على الرف الأعلى 

وباقي الزجاجات على الرف السفلي وغیرها... وآكياس الحبوب في الوسط (حلوی) 

يذوبها الأطفال في الماء ويشربونها أو يأكلونها. 
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2 - ركن الأسرة: تقليد الأب والآم وطفل مريض تعطيه الأم الدواء ویرعاه الأب - لبس 
ملابس الأم والأب وتمثيل أدوارهما اللعب العرايس وتنوعها او اعطاء الأدوية لها او 
قياس حرارتها او استخدام التليفون والحديث - .... احدهم مع الأخر عن الملابس التي 
الألعاب التريوية: 
- تكوين علامة النظر بالخرز والشبك لتأكيد مفهوم الاتجاهات وللتدريب على الكتابة. 
- ترتيب الأطوال من العيدان الخشيية الملونة - او البلاستيك - او قضبان الاعداد 
(منتسوري) إن وجدت) من الأطول إلى الأقصر. 

- يناء مستوصف من الطوب الخشبي او البلاستيك. 

- لعبة العداد الخشبي بوضع أريع كرات خشبية في كل عمود . 

- الأعمدة والحلقات البلاستيك وضع أربع حلقات في كل في كل عمود ووضع الرمز 
المكتوب على بطاقات امام كل منها . 

ركن الکنبه: 
تصفح الكتب والقصص المرتبطة بالخبرة: 
| - قصص عن الطبيب والتعبير عما بها من صور. 

ب - فصص عن الملابس والتعبير عن الملابس الصيفية والشتوية وآلوانها . 
ج - فصص او كتب عن النوم والتعبير عن وفت النوم والاستيقاط. 

ركن التربیه الفنیه رسم قص ولصق: 
- عمل نموذج مجسم من الستهلکات الختلفة للمستوصف بتوجیه العلمة. 
- قص صور الأطباء والمرضى وآدوات الأطباء وعمل آلبوم منها او وضع بعضها في 

لوحة الخيرة. 
- قص صور آربعة آطباء ولصقها ووضعها داخل 3,513 پرسمها الطفل ویکتب عدد 4 أو 
من آدوات الطبیب ايضاً یقص مجموعتین ویلصقها ویکتب الرمز الدال على کل منها . 
- قص زجاجات آدوية بأحجام مختلفة ولصقها بحيث تمثل التدرج من الأطول إلى 
الآقصر. 
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- فص فطع من القماش على هيئة ملابس مختلفة ولصقها . 
- عمل فساتبن من الأقمشة المختلفة. 
- تعبير حر عن الطبيب أو الملابس أو الزيارات التي قاموا بها. 
ركن اللوحة المغتاطيسيه: 
- لوحة Fiss‏ صيدلية ومفردات لها من زجاجات أو علب يقوم الأطفال بترتيب هذه 
المفردات السايقة لها . 
- صورة طبيب ووضع آدواته بجانبه باختيارها من ضمن أدوات مهن أخرى. 
- وضع كلمة حليب وصورة طبيب على اللوحة ثم كلمات تبداً يحرف "ط" تحت كلمة 
- وضع صورة بنت وولد وعلى الأطفال اختيار الملابس المناسبة لهما من المفردات التي 
كمد[ املد نیمه 
ركن الخبرة المقصودة (التعلم): 
تختار المعلمة في هذا الركن مجموعة من الأطفال يتراوح عددهم ما بين 8-5 حسب 
عدد فصلها وتؤكد في هذا الركن على المفاهيم الااساسية للموضوع. 
1 - تدريب الآطفال على قراءة وكتابة كلمة طبيب. 
2 - تدريب الأطفال على قراءة وکتابة العدد 4 
3 - تدريب الأطفال على العد N‏ 
4 - تدريب الأطفال على مفهوم آمام وخلف او الاتجاهات. 
5 - تدريب الأطفال على تدرج الأطوال من الأطول إلى الأقصر او العكس. 
6 - كراسة الطفل واختيار التطبيقات التي تناسب الخبرة. 
ركن الاستماع: باستخدام المسجل والهیدفون: 
يستمع الأطفال من المسجل الى تعليمات المعلمة وينفذونها مثل: 
- أمسك السماعة وضعها على أذنيك. 


- آمسك الإيرة وضعها داخل الحقيبة مرة ثانیة. 
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- إجمع كل الأدوات الباقية ورتبها في الحقيبة. 
- أمسك المقص وقص الصورة التي آمامك (صورة طبيب). 
- ضع الحقيبة في ركن الطبيب وشكراً . 
أنشطة جماعية مكملة: 


لعية البطاقات: 

وتهدف الى تنمية اللغة: وضع بطاقات مصورة لأدوات الطبيب وصور الأطباء على 
الكراسي ودوران الأطفال حولها على نغمات الموسيقى وعند توقفها يآخذ كل طفل البطافة 
الموضوعة على كرسيه ويعبر عما فيها . 
لعبة ترتيب الصور: للتدريب على صوت الحرف الأول. 

- صور بعضها يبدأ بحرف "ط" مثل طبيب - طرطور - طاولة - طماطم - طيارة‎ due 
طبل - وبعضها لا يبدأ بنفس الحرف مثل: موزة - علية - جزرة - عصفور.‎ 

يقرا الطفل الصور أولاً ثم يرتب الصور التي تبدأ بحرف "ط" تحت كلمة طبيب والتي لا 
is‏ بحرف "ط" خلف بعضها في الجهة الأخرى. 

لوحة مرسوم عليها مربعات: كل مريع به نوع من الملابس مرسومة ويطاقات مريعة 
مرسوم عليها تكون من السابق نفسه مكررة بألوان أحمر اخضر آزرق يطابق الطفل 
الصورة التي معه بالصورة الأخرى المماثلة لها في اللون والشكل. 

لعبة عروستي: والهدف منها زيادة مقدرة الطفل على التعبير والتمييز. 

توزع المعلمة على مجموعة من الأطفال عرايس بملابس مختلفة صيفية وشتوية بآلوان 
مختلفة وحينما تشير المعلمة إلى اي طفلة وتقول عروستي تلبسء على الطفلة ان تذكر لیس 
عروستها ثم تشير الى الطفلة الثانية وتقول عروستي لون فستانها. على الطفلة المشار إليها 
أن تذكر لون فستان عروستها. صيفي او شتوي. 

وهكذا تغير المعلمة من سؤالها في كل مرة بحيث تشمل الأسئلة اللون والنوع والخامة... 
الخ. لكي تؤكد على الخبرة. 
نشاط مقترح رقم (12) - "النوبان" 
الأهداف: عند الانتهاء من النشاط يستطيع الطفل أن: 

- يميز بين بعض الأشياء التي تذوب وبعض الأشياء التي لا تذوب. 
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- يذكر اسماء بعض الأشياء التي تذوب وبعض الأشياء الصلبة. 
- يطبق مفهوم الذوبان في خبرات وآنشطة جديدة. 
- يهتم بالبحث عن الآشياء التي تذوب والأشياء الصلبة في بیئته . 
- يشارك الأطفال في بعض التجارب عن الذوبان. 
- يلون صور آشیاء قابلة للذوبان. 
التقنيات التريوية: 
سكر - ملح - زلط - قطع بلاستيك - ماء - أواني او اكواب وملاعق للتقليب. 
مكان تنفين النشاط: داخل أو خارج غرفة النشاط. 
توع النشاط: جماعي ومجموعات صغيرة 
أسلوب النشاط: 
المنبه: تضع المعلمة MS‏ من السكر والملح والزلط والرمل وقطع البلاستيك في 5 أكياس من 
النايلون او القماش بحيث يحتوي كل كيس على نوع واحد فقط وتطلب من الأطفال من 
خلال حاسة اللمس فقط التعرف على محتوى كل كيس وذكر اسماء الاشياء. يخرج 
الاراجوز (أي منبه من مسرح العرائس) ويقول لقد وضعت السكر في الماء ولكني لا 
اعرف اين اختفى هل تعلمون؟ وتحاول المعلمة تحفيز الأطفال نحو معرفة الاجابة من 
خلال المناقشة . 
العرض: تقترح المعلمة على الأطفال ان يضع كل منهم نوعاً من الأشياء السابق التعرف عليها 
في المنبه في كوب الماء مع التقليب كما فعلت دمية مسرح العراکس. يكتشف الأطفال ان 
بعض الأشياء قد ذابت في الماء والبعض الآخر باق. تطلب المعلمة من الأطفال البحث 
عن السكر والملح المذاب في الماء باستخدام طرق مختلفةء يكتشف الأطفال بحاسة 
التدوق ان الملح والسكر ما زال كل منهما باق في الماء. ( في حالة ذويان) 
تقول المعلمة للأطفال ان ما حدت هو الذوبان. تناقش المعلمة الأطفال حول الأشياء التي 
تذوب والتي لا تذوب الى ان يستنتج الأطفال ان هناك اشياء قابلة للذوبان (الملح والسكر 
كلد ) اا ا رى كعدوب سكل تارفك ايارسل PEST‏ 
أسماتها الصحيحة. 
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التطبيقات والتقويم: 
- تكون مجموعات عمل صغيرة من الأطفال لعمل تجارب على الأشياء التي تذوب 
والأخرى الغير قابلة للذوبان. 
- بعد الانتهاء من مرحلة التجارب توزع على الأطفال تطبيقات ورقية وغير ورقية يعبر 
الطفل من خلالها عن مدى اكتسابه لمفهوم الذوبان. مثال ذلك تلوين رسومات للأشياء 
الغير قابلة للذوبان. وضع الأشياء القابلة للذوبان فضي مجموعة (طوق أو حلقة من 
الخيط او العجاتن.... الخ). تهتم المعلمة بتأكيد مفهوم الذوبان لدى أطفال ركن التعلم 
القصود باستخدام التطبيقات المختلفة. 
نشاط مقترح رقم (13) الطفو والغطس: 
الأهداف: 
عند الانتهاء من التشاط يستطيع الطفل آن: 
1 - یذکر آسماء بعض الأشیاء التي تطفو وآسماء بعض الأشياء التي تغطس. 
2 - يطبق مفهوم الطفو والغطس في تجارب جديدة. 
3 - یقارن بين خصائص الأشیاء التي تطفو والاأشیاء التي تغطس في الماء . 
4 - يشارك الطفال في مسابقة جماعية عن الطفو والفطس. 
5 - ينفن تعلیمات خاصة بمفهوم الطفو والغطس مسجله على شريط تسجیل. 
6 - ينتج مراکب ورقية. 
التقنیات: 
حوض ماء - قطع خشب - ورق لصنع مراکب ورقية - قطع آلعاب من العدن أو 
البلاستيك الثقیل - قطع نقود معدنية - نمودج خشبي لمركب. 
اتوت اتتا الشدرة الناشيرة وا اند 
المنبه: تضع المعلمة نموذج المركب الخشبي امام الأطفال بعد تغطيته بقطعة قماش تخفيه 
وتلعب معهم لعبة عروستيء إلى ان يصلوا الى معرفة الشيء الختفي امامهم فيقوم احد 
الأطفال بکشفه. 
العرض: توزع على الأطفال ورقاً بحجم مناسب لعمل مراكب ورقية وتقوم بارشادهم إلى 
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كيفية عمل المركب من خلال تقليد الأطفال لحركاتها اثناء ثني الورقة لعمل مركب 
تطلب من بعض الأطفال وضع مراكبهم في حوض الماء وملاحظة النتيجة. تضع بعض 
قطع النقود في حوض الماء وتطلب من الأطفال ملاحظة Ar sit‏ تحفز بعض الأطفال 
لوضع اشياء متنوعة في حوض الماء ومشاهدة نتائج دلك. يذكر الأطفال اسماء الأشياء 
التي تطفو والأشياء التي لا تطفوء. تطلب من الأطفال تصنيف الأشياء التي تطفو في 
مجموعة والأخرى التي تغطس في مجموعة اخرى مع التأكيد على استخدام اصطلاح 
الطفو والفطس. 
التطبيقات والتقويم: 
يوزع الا طفال على أركان النشاط المختلفة والتي تحتوي على اشياء لها خصائص الطفو 
وأشياء آخری التي لها خصاتص الغطس حيث يقوم الأطفال فرادى او في مجموعات 
صغيرة بالآعمال التالية على سبيل المثال لبيان الى اي مدى تحققت اهداف النشاط 
الخاصة بمفهوم الطفو والغطس: 
- جمع صور لاشياء تطفو 
- تلوين رسومات عن الطفو 
- عمل مراكب ورقية على النحو الذي سبق تعلمه. 
- تنفين تعليمات مسجلة على شريط كاسيت بركن الاستماع خاصة الطفو والقطس. 
نشاط مقترح رقم )14( : الاستنيات 
أهداف التشاط : 
1 پرتب خطوات الاستنبات البسيطة 
2 - یحرص على النباتات. 
3 - یستنبت يعض البذور. 
التقنيات: 
عدة انواع من بذور الاستنيات (فول - ذرة - قمح - حلبة... الخ). بطاطس - بصل - 
بطاطا - اواني زجاجية للزراعة اطباق قطن - حوض زراعة بالطمي - ماء - زرع ذبل من 
عدم تغذیته بالماء والهواء والشمس. 
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اسلوب النشاط: الخبرة المباشرة - المناقشة - مسرح العرائس 
يلقي الأراجوز التحية على الأطفال والمعلمة ثم يقول لهم انه حزين جداً لأنه زرع فولا 

ولكنه لم يكبر ولا يعرف السبب ويسأل الأطفال ان يجيبوه عن سبب مشکلته؟ تسأل المعلمة 

هل سقيت الفول بالماء5 فيرد نعم. هل وضعته في الهواء والشمس؟ فيجيب لا. 

العرض: تسأل المعلمة الأطفال عن رغبتهم في استنبات بعض الأشياء التي أحضرها كل 
منهم معه من النزل (تستخدم اساليب الاستثارة المناسبة لترغيبهم في هذا العمل). 
يقوم کل طفل بتقليد المعلمة في خطوات زرع البذور في التربة (الطين او القطن - اواني 
زجاجية) ثم يرويها بالماء ووضعها في مكان مناسب متجدد الهواء والشمس مع حجب ما 
زرعه الأراجوز Ta‏ عن الشمس والهواء. تخرج العلمة بعد ذلك مع الأطفال الى 
حديقة الروضة حیث یقوم کل طفل بزرع بذرة في الترية. وتراعي العلمة ان مفهوم 
الاستنبات لن يستقر في ذهن الأطفال الا بعد تمام الاستنبات فلا تستعجل الامور 
وتقوم بعرض خطوات الاستتبات مرة واحدة. بل علیها استخدام آسلوب الخبرة الباشرة 
(المارسة الفعلیة) وذلك بتوجیه الأطفال نحو ضرورة ري المزروعات ومتابعة نموها 
يومياً ومقارنة نموها بعد فترة بنمو نبات الأراجوز الذي لم يقم بمراعاته. ویراعی ان 
تتم عملية الاستنبات في جو معتدل یسمح بنمو النبات. بعد مرور قترة اسبوع او عشرة 
ايام تقريباً تناقش العلمة الأطفال حول مراحل الاستنبات كما عایشها الأطفال من 
خلال المارسة ثم تقدم لهم الصور التلخيصية الناسبة. 

نشاط مقترح رقم )15( : الهواء 

ال#هداف: عند الانتهاء من النشاط يستطيع الطفل ان: 
1 - يذكر بعض فوائد. الهواء للاتسان والنبات والحیوان. 
2 - يهتم بتوفیر الهواء للأشياء الحية. 
3 - يصنع بعض الألعاب الورقية التي تتحرك بقوة دفع الهواء. 

التقتیات: 
ورق مختلف الأحجام - بالونات - خيط او دوبار - خشب جرید - شریط تسجیل 

وجهاز تسجیل. 

أسلوب النشاط : الخيرة المباشرة - التافشه 
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التبه: ملحوظة: (يفضل اكتساب الأطفال لمفهوم الهواء في احدى فصول السنة التي تتميز 
بحركة الهواء اللحوظة مثل: أمشير - الخريف - الربيع) تذيع المعلمة على الأطفال 
u este aaa‏ ها Eee‏ ی ان انش رف ام 
هذه الأصوات وتسمیتها مثل صوت کلب - دجاجة - قطة - طفل - هواء. 

العرض : تطلب المعلمة من الأطفال تقليد الأصوات التي سمعوها من المسجل ثم تركز على 
سماع صوت الهواء. تطلب من أحد الاطفال النفخ في بالونة ثم تقوم بتفريغ الهواء منها 
موجهة فوهة البالونة نحو مجموعة من قطع الورق الصغيرة فتتطایر تسأل JULY!‏ عن 
سيب تطاير الورق فيس تنتجون أنه الهواء الخارج من البالونةء يكرر الأطفال التجرية 
بشكل فردي. ثم تطلب منهم تقليد حركة الهواء للأشياء بأجسامهم. تشارك المعلمة 
الأطفال في عمل طائرات ورقية بسيطة بالورق والخیوط. ويخرجون الى فناء الروضة 
ومحاولة تطييرها في الهواء. كذلك توجه مجموعة اخرى لعمل مراوح ورقية من ورق 
الجرائد وخشب الجريد وتطلب منهم تحريكها بالقرب من الوجه والتعبير بالكلام عن 
الهواء الناتج عن ذلك . 
تناقش المعلمة الأطفال عن أهمية توفير الهواء لحياة الانسان والحيوان والنبات مشيرة 

الى تجربة الاستنبات السابقة. يمكنها ان تستخدم اسلوب القصة في سرد قصة عن نتائج 

نقص الهواء للمخلوقات الحية. 

نشاط مقترح رقم (16) : المطر: 

الأهداف: 
1 يصف المطر. 
2 - يهتم بلبس الملايس المناسية للمطر. 
3 - يلون صورة تعبر عن سقوط المطر. 
يراعى تنفین هذا النشاط في فصل الشتاء ویفضل مع نزول المطر. 

التقنيات : إناء به ماء ساخن - ورفة کرتون او قطعة بلاستيك. 

آسلوب النشاط : الخيرة المياشرة - القصة - المناقشة. 

النبه: قصة تسردها المعلمة على الأطفال عن طفل تعرض للمطر دون ان يرتدي اللایس 
المناسبة للمطر ثم مرض. ثم عرض مصورات عن أحداث القصة ومناقشة الأطفال حولها. 
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العرض: تسأل الأطفال عن كيفية حدوث المطر وتتركهم يعبرون عن ذلك بشكل حرء ثم 
تسألهم عن رغبتهم في معرقة حدوث الطر. فتقول لهم: هل شمس الصيف ساخنة ام 
باردة؟ فيقولون انها ساخنة. فتعرفهم ان سخونة الشمس على الماء نجعله يتبخر ويصعد 
الى السحاب وعندما يأتي الشتاء يكون الجو بادراً وتختفي اشعة الشمس الساخنة 
وتسقط الأمطارء وانها ااحضرت إناء ماء مثل ماء اليحر او النهر سقطت عليه سخونة 
الشمسء وتجعل الأطفال يلمسون إناء الماء من الخارج ليعرفوا أن الماء ساخن من حرارة 
الشمس ثم تكشف غطاء الإناء المصنوع من الكرتون المقوى او من البلاستيك القوي 
حيث يلاحظ الأطفال وجود قطرات على الفطاء. فیربط الأطفال بين صعود ماء البحر 
والانهار الى السحاب وبين صعود ماء الاناء الى الغطاء وتعطي المعلمة الأطفال الفرصة 
لتحسس الماء المكثف على الغطاء بإيديهم. 
تجرية اخرى فردية: 
يمكن ان تطلب المعلمة من الأطفال ان يخرجوا الهواء من أفواههم (الزقیر) في مقابل 
قطعة زجاج او مرآه ويلاحظ كل طفل ما حدت. وجود بخار الماء على المرايا ثم تحوله الى 
نقاط ماء. تطلب المعلمة من الأطفال إعطاء امثلة أخرى لذلك فيذكر الأطفال الماء الذي 
يوجد على زجاج السيارات من الداخل في الشتاء والندى على الزرع في الحقول صباحاً . 
التطبيقات والتقويم: 
-يقوم الأطفال في الأركان المختلفة يتلوين رسم يعبر عن سقوط المطر او لصق ورق 
لصق صغير على الصورة او غيرها. 
- تطلب المعلمة وضع كلمة مطر في جملة مفيدة.... الخ. 
نشاط مقترح رقم (17) الحيوانات: 
الأهداف: عند الانتهاء من النشاط يستطيع الطفل أن: 
1 - يسمي بعض الحيوانات بآسمائها الصحيحة. 
2 - يميز بعض الحيوانات عن المخلوقات الأخرى. 
3 — يعطف على الحیوانات. 
4 - يشارك الأطفال في مشروع عن الحيوانات. 
5 - يقلد حركات وأصوات يعض الحيوانات 
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6 - يلون صورا عن بعض الحيوانات الأليفة. 
7 - يشكل بالعجائن بعض الحيوانات . 
التقنيات التريوية: 
نماذج وصور لبعض الحيوانات والطيور - طائر او اكثر حقيقي وحيوان او اكثر حقيقي 
(عصفور - ارنب - قط كلما امكن دلك). 
بعض انواع مآكولات الحيوانات - قطن - عجين للتشكيل - شريط تسجيل ومسجل 
(أصوات حيوانات وغيرها) - ريش - ورق - طين اسوانلي - علب كرتون - بطاقات عليها 
رسومات لحيوانات أليفة للتلوين - بطاقات للعرض على اللوحة الوبرية واللوحة 
اة 
مكان تتضین النشاط: 
داخل غرقة النشاط - حظيرة الروضة - حديقة الروضة - أو زيارة لحديقة الحیوانات 
ثم العودة الى الروضة. 
توع النشاط: جماعي - مجموعات صغيرة - فردي 
الأسلوب : الناقشة - الخبرة الباشرة - الأغاني والأناشيد . 
المنبه: یستمع الأطفال الى اصوات بعض الحیوانات والطیور من خلال شريط التسجیل - 
تطلب العلمة من الأطفال التعرف على کل صوت وتقلیده من قبل الأطفال بشکل فردي 
وجماعي ثم تسألهم إذا كانت لدیهم رغبة في التعرف على بعض العلومات عن 
الحیوانات . 
اسلوب اخر تلمنبه: 
یمکن احضار حیوان آلیف أو طائر (ارنب - قطة - بطة - دجاجة - عصفور) حقيقي 
وتضعه في قفص وتخفیه بفطاء وتلعب مع الأطفال لعبة عروستي الى ان یصلوا الى معرفة 
الحیوان او الطائر الخفي. 
العرض الجماعي: 
یتعرف الطفال على الحیوان وخصائصه الظاهرية مثل: له شعر - له عینان - ذیل - 
أربعة آرجل - اظافر - يجري - یقفز - يأكل الجزر... الخ له ریش - منقار - رجلان - 
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يقارن الأطفال بين الحيوان موضوع النشاط وبين الطيور من Lob‏ وبين الحيوانات 
الحقيقية والغير حقيقية من ناحية اخرى - خلق الله. وصنع الانسان. 

تناقش المعلمة الأطفال بشكل جماعي عن الفرق بين الحيوانات الأليفة والفترسة وتدور 
المناقشة حول معرفة الطفل لعلاقة الحيوانات بالإنسان من حيث كونها نافعة أو ضارة. 
معرفة صفاتها الظاهرية والعامة. طريقة معيشتها (في المنزل - „a‏ الماء - في الحظيرة - 
في حديقة الحيوان)ء غذائیها. التکاثر (تبيض - تلد). 

تعرض المعلمة على الأطفال صوراً لبعض الحيوانات الأليفة واخرى لحيوانات مفترسة 
(على جهاز العرض العلوي او باستخدام اللوحة الوبرية او المغناطيسية اولوحة الجبوب او 
اكثر من وسيلة من الوسائل المذكورة). 

وتطلب من الأطفال وضع الحيوانات الاليفة في مجموعة والمفترسة في مجموعة اخرى. 

يقلد الأطفال حركة بعض الحيوانات في مسابقات تتيح الفرصة لأكبر عدد من الأطفال 
الاشتراك فيها كذلك يمكن اقتراح مسابقة لتقليد الأصوات . 

إذا كان في امكان المعلمة تنظيم رحلة لحديقة الحيوان تسأل الأطفال عن رغبتهم في 
ذلك على ان تقوم بتنفيذها في نفس اليوم او في يوم لاحق. 

يذهب الأطفال والمعلمة الى حظيرة الروضة لمشاهدة ما فيها من حيوانات وطيور 
وملاحظتها . 

یعود الأطفال الى غرفة النشاط ویشترکون في نشید او اغنية مناسبة عن الحیوانات 
(اغنية عن الأسد والحیوانات). 


آنا الآسد آنا اللأسد ايعد عنى يا ولد 
فيها الفیل الکبیر خرطومه طویل طویل 
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والصهر کمان والنسر 
والیجعه والقرد کمان 
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- يوزع الأطفال على اركان النشاط المختلفة بغرف النشاط بالأسلوب الذي تراه المعلمة 
مناسباً لأطفالها حيث تقوم مجموعة ركن المكتبة بالاطلاع على صور وقصص وكتب 
عن الحیوانات. ركن الاستماع يستمع الى قصة مسجلة عن الحيوانات - ركن التربية 
الفنية - تلوين صور عن الحيوانات الأليفة - تشكيل بعض الحيوانات بالعجائن 
والطين الأسوانلي - عمل مشروع من المستهلكات والمجسمات لحديقة الحيوان او 
حظيرة الروضة. 
- تقیّم المعلمة الأطفال من خلال نتاتج أعمالهم في آرکان النشاط المختلفة. 
يتبع هذا النشاط نشاط يتعرف فيه الأطفال على شكل كلمة اسم الحيوان موضوع 
النشاط مثل كلمة (أرنب) واستخداماتها في جملة. 
النشاط القترح رقم )18( طيور البیثة: 
الأهداف : عند الانتهاء من النشاط يستطيع الطفل أن: 
1 - يعرف أسماء بعض طيور بیگته . 
2 - يميز بين بعض الطيور والحيوانات. 
3 - يميز بين خلق الله سبحانه وتعالى للطيور الحقيقة وبين مجسمات لطيور من 
البلاستيك وغيرها من صنع الانسان. 
4 - يهتم بجمع صور عن الطيور الآليفة وريشها وطعامها. 
5 - يشارك الأطفال في عمل مشروع عن الطيور الاليفة 
6 - يقلد حركة وصوت بعض الطيور. 
7- يلون صورا لبعض الطيور. 
8 - يشكل بالعجائن نماذج لبعض الطيور. 
التقنيات التريوية: 
طائر حقيقي او اكثر كلما امكن ذلك (عصفور - حمام - دجاج ... الخ). نماذج او 
مجسمات لطيور - بعض مأكولات الطيور - شريط تسجيل عليه اصوات بعض الطيور - 
صور للطيور - صفائح شفافه (في حالة توفير جهاز عرض علوي) - ريش - ورق - عجائن 
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- بطاقات للعرض على اللوحات الويرية والحيوب والمغناطسية . 
- تطبيقات فردية للتلوين والقص واللصق - قطن - ألوان 
مكان تتفيت النشاط: 
غرفة النشاط وحظيرة الروضة او زيارة لحديقة الحيوان. 
نوع النشاط : جماعي - جماعات صغيرة - فردی. 
الأسلوب: الخبرة المباشرة - المناقشة - الأغاني والأناشيد - القصة - اللعب 
المنبه: 
- إخفاء طائر حقيقي وتطلب المعلمة من الأطفال التخمين لمعرفة هذا الطاكر من خلال 
- أو يذهب الأطفال لحظيرة الروضة لمشاهدة الطيور الموجودة فیها وملاحظتها . 
- او سرد قصة عن شخصية الطائر موضوع النشاط وعلاقته بالطيور الأخرى وفضي 
جميع الأحوال یفضل ان يكون الطائر موضوع النشاط من بيئة الطفل. 
- تناقش المعلمة الأطفال حول الطائر ومكوناته من خلال الملاحظة المباشرة. 
- يتعرف الأطفال من خلال الخيرة المباشرة على مكونات الطائر الظاهرة. 
- ريش - منقار - عينان - اذنان - ذيل - ارجل - الأصابع - الأجنحة للطيران. 
- يقارن الأطفال بين الطائر وبين بعض الطيور الأخرى من حيث حركتها وأصواتها 
وبيوتها وغير دلك. 
- يقارن الأطفال بين الطائر وبين بعض الحيوانات 
- يقلد الأطفال بشكل جماعي وفردي أصوات وحركات الطائر. 
- تشارك المعلمة الأطفال في أغنية او نشيد عن الطائر. 


أغتية عن اليليل: 


شوفت مرة بلیل واقف على الشجرة 
يغتي ویلعب من بين الزهرة 
قلت له يا بلبل يا لله نغني سوی 
غنى غنی غنی للمیه والهوی 
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اغنية عن البطة: 

انا اليطة الیلدیه اسیح وسط الميه 

آنا واخواتي العصافیر كاك کاک کال کال 


كاك كاك كاك كاك صو صو صو صو 

على الميه تروح نطه وتسبح لها شويه 

وال واك واك واك واك واك واك واك 

دجاجه خالتی امينة دجاجة حلوة سمينة 

ياضت بيضة واحدة مين يرسمها فينا 

مجموعة عصافير طيرانه في الهوى تملي فرحانين في الجو سوا 
يغنوا للربيع والدنيا متورة أبيضص وأصفر وأحمر 


يا عينتا اتفرجي 
- تعرض المعلمة على الأطفال صور ومجسمات لطيور اخرى بوسائل العرض المتاحة 
لديها - تشارك المعلمة الأطفال في لعبة طلعت مع العصورة نزلت مع الحمامة... الخ. 
- يوزع الأطفال على اركان النشاط المختلفة لتلوين صور عن الطيور - 
لصق صور بعض المستهلكات او القطن والتلوين - التشكيل بالعجائن 


- البحث عن صور للطيور - تصنيف الطيور والحيوانات في مجموعة متجانسة - ولا 
تنسى المعلمة تقويم الأطفال في ضوء الأهد اف الموضوعة للنشاط. 
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ملحوظة:- يتبع هذا النشاط تدريب الأطفال على التعرف على شكل كلمة اسم الطائر 
موضوع التشاط كلمة بط مثلاً واستخداماته في جملة..... الخ. 
تشاط مقترح رقم )19( (السمك) 
الأهداف: عند الانتهاء من النشاط يستطيع الطفل ان: 
1 يعرف ان السمك يعيش في الماء. 
2 يتا اك هه اه 
3 - يجمع صورا للأسماك ومكونات البيتّة البحرية 
4 - يحرص على نظاقة المياه التوافرة في بيئته (بحر - نهر - ترعة - مصرف ... الخ) 
5 - يمارس بعض حركات السباحة في الماء. 
6 = يشكل Basta‏ 
التقنیات التريوية: 
حوض سمك حقيقي - سمكة حقيقية من اي نوع متاح - طعام السمك - اصداف 
البحر - قشر سمك (نظيف) - صور عن الأسماك (للعرض على اللوحات المختلفة المتاحة 
- الوبرية المغناطيسية - الحبوب او جهاز العرض العلوي - شريط فيديو عن الأسماك او 
فيلم سينمائي عن الأسماك او شرائح عن الأسماك) - رسومات عن السمك للتلوين 
واللصق والقص - عجائن للتشكيل - قطن ومادة لاصقة - لعبة صياد السمك - أدوات 
طباعة. 
مكان تنضیت النشاط: 
غرفة النشاط - غرفة العروض الضوئية (في حالة استخدام السينما او الفیدیو). او 
رحلة الى حديقة الأسماك (آو المتحف البحري او الاحياء الائیة). كلما توضر ذلك. 
نوع النشاط: جماعي - مجموعات صغيرة - فردى. 
الأسلوب: الخبرة المباشرة - المناقشة - الرحلات - LEI‏ والأناشيد . 
المنيه: 
- تغطي المعلمة حوضاً به سمك حقيقي في كرتونة مغلقة وتترك الأطفال يخمنون ما 
بداخله مستخدمين حاسة الشم وحاسة اللمس ولعبة عروستي الى ان يصلوا الى حل . 
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-:تسأل المعلمة الأطفال عن المكان الذي يعيش فيه السمك وهل يمكن ان يعيش السمك 
خارج ll‏ 

- یتحسس الأظفال سمعة حقيقية من التوع التاح هي البليقة ليعرهوا ان لها قشورا 
ویتعرفون علی مکوناتها بشکل مباشر (الفم - العینان - الذیل - القشور - الزهانف - 
الخیاشیم). یقارن الأطفال بين آنف الانسان وخياشيم السمك. وبين الذیل والزعانف 
والأيدي والأرجل لدی الانسان. 

تنوك أن تحن الدلجة نوكن اس اق ل اس ند اق اسيك وة 
اللحوم N‏ وبين رائحة السمكک وبین راكحة اشیاء اخری وللتمرف علی بعض فواگد 
السمك. 

- يغسل الأطفال أيديهم جيداً بعد التعامل مع السمك الحقيقي بنوعية النيء والمطهو 
Aa aa‏ متها بعلن سل :كال 

ت مسا نهه ضيف اسماف هيع كمعن العلمة حوكن سمك من الكركوق والسلوفان او خامه 
ee ee‏ البالاسقياف او الکرتون: القوی اي كل منیا 
حلقة معدنية. ثلاث سنارات تنتهي بقطعة من الفناطیس لصيد السمك. ویقوم 
الآطفال بصيد السمك وتکوین مجموعات مختلفة کل حسب عدد ما یتمکن من 


صید ۵ . 


- مسابقة لصنع شباك صید السمك من الدوبار او اشرطة الربط او الأنوال البسيطة. 
وغیر ذلك من المسابقات التی یمکن للمعلمة ابتکارها فى هذا الشآن. 


اغنية عن السمك: 


آحبابنا سیروا سیروا نغدو إلى النهر الجمیل 

في یحرنا سمك بشتاق ليه الصیاد یصطادوه شبك فیفرح الأولاد 
أحبابنا سیروا سیروا نغدو إلى النهر الجمیل 

ما اطيب السمكة ما انفع السمکة 

لحم يغذينا زيت يقوينا 

ما احلی السمكة تشوی على النار 
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» ه و .۰ 


ونراقیها بعد شویه نسحیها 


صغيرة وكبيرة 


¢« اه ه وه “SSS‏ 


نحط الشبكة في الميه 


هاه لوه ا« لو + هج هج + 


- يوزع الأطفال على أنشطة الأركان للقيام بالتطبيقات الفردية والجماعية حيث توفر 
المعلمة صور لسمك يتمكن الأطفال من تلوینها. لصق قشور السمك عليها 

-بطاقات مكسورة لأشكال سمك - مجموعة تلعب بلعبة الصید. طباعة شكل السمك 
las Beh‏ تیا المعلمة: عاتن N‏ اماف 

Las -‏ لامکانیات الروضة یمکن ان تشاهد مجموعة فیلم او شریط فیدیو عن All‏ 
تقوم العلمة بتقویم تطبیقات الأطفال الفردية والجماعية في ضوء اهداق النشاط. 


ملحوظه : 


يمكن ان يتيع هذا النشاط نشاط يدور عن قراءة شکل کلم سمك بالأساليب الختافة 


للقراءة في هذه الرحلة. ويمكن تنفین هذا النشاط في اطار خبرة بعنوان البحر Mia‏ 
نشاط مقترح رقم (20) (المغناطيسية): 
أهداف النشاط: عند الانتهاء من النشاط يستطيع الطفل أن: 


1 - یعرف ان المغناطيس يجذب الحديد ولا يجذب الخشب او البلاستيك. او الورق او 
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الفصل الخامس 


2 - يشارك الطفل في آلعاب جماعية. 
3 - يغني اغنية عن السيارة (او عن الأشياء التي تنجذب للمغناطيس). 
التقنيات التريوية: 
اللوحة المغناطيسية - قطع المغناطيس - لعية الصياد (السابق شرحها في نشاط 
السمك) - كروت عليها قطع مغناطيس - كروت عليها إسفنج - صور اشياء مختلفة - قطع 
لعب من الحديد والخشب والورق والاسفنج والبلاستيك وغيرها - 5 لوحات مغناطيسية 
ات الفردية وال وک د عرد 5 قطع as ie‏ انا : 
مكان تنفين النشاط: 
غرفة النشاط - (وفي حالة الطقس الجيد يمكن الانتقال لحديقة الروضة) 
نوع النشاط : جماعي - مجموعات صغيرة - فردي. 
الأسلوب: 
الخيرة المباشرة - المناقشة - (قصة يمكن تأليفها من قبل المعلمة عن القناطیس). 
المنبه: قصة ابن سيارتي (مولفه من قبل مؤلفة الكتاب). 
تستخدم المعلمة مسرح العرائس حيث تخرج إحدى العرائس وتبكي أين سيارتي؟ أين 
سيارتي5 كنت ألعب بها ثم اختفت. ابحثوا معي عنها. تسأل المعلمة... أين كنت تلعبين؟ 
فتقول العروسة في غرفة التشاط. تسأل المعلمة الأطفال من منكم يريد البحث عنها 
باستخدام مغناطيس كبير نسبیا؟ تقول المعلمة للأطفال لقد وجدت سيارة (اسم العروسة). 
لقد بحثت عنها بالمغناطيس فوجدتها. 
- توجه المعلمة الأطفال اين يبحثون عن اشياء اخرى بغرفة النشاط وتوزع 5 فطع 
مغناطيس عليهم لهذا الغرضص. 
- يضع الأطفال الأشياء التي حصلوا عليها بمساعدة المغناطيس في مجموعة (طوق او 
صندوق مثلاً) والأشياء التي حصلوا عليها بدون مغناطيس في مجموعة أخرى. 
- تتناقش المعلمة مع الأطفال حول خصائص الأشياء التي جذبها المغناطيس وخصائص 
الأشياء التي لم يجذيها المغناطيس. 
- تطلب المعلمة من الأطفال إجراء مسابقة وضع بطاقات ممغتطة على اللوحة 
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المغناطيسية على ان يختار الأطفال البطاقات الممغنطة من بين مجموعة بطاقات 
بعضها ملصق بقطعة المغناطيس والبعض الآخر غير ملصق بالفناطیس. 
- تحاول مجموعة من الأطفال صيد السمك بالسنارات الممغنطة والسمك ذي الدوائر 
المعدنية وغيره بدون دواكر معدنية او من الصفيح او من الخشب - الورق - 
اليللاستيك . 


- يستنتج الأطفال ان الحديد والصفيح وغيرهما من المعادن الشابهة يمكن ان نبحث 
الآشياء التى لا تنجذب بالمغناطيس عليهم البحث عتها بطرق اخری. 
- يوزع الأطفال على اركان النشاط لمزاولة تطبيقات فردية وزوجية عن البحث والصيد 
عناوين مناسبة لهاء او ابتكار قصص اخرى مشابهة من خيال الأطفال عن استخدام 
المغناطيس. 
ملحوظه: 
مثل هذا النشاط مع المارسة اليومية والتعامل الیومي للوحة المغناطيسية والاألعاب 
الممغنطة. 


آغنية عن السيارة والختاطیس: 


سيارتي يا سيارتي اركيها قي نزهتي 

سيارتي دات العجل امشي بها علی مهل 
سيارتي من حدید تنجدب للمغناطیس الجدید 
مغناطيسي يا مغناطيسي ینجدب لك کل حدید 


تدريبات مقترحة للحواس: 
نقترح التدرییات اليسيطة التالیه لتدریب حاسة اللمس واليبصر والشم والتدوق والسمع. 
و هده التدرییات نمی حواس الطفل عن طريق الممارسة العملية واثتاء اللعب بالألعاب 
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التربوية خاصة العاب منتسوري الأصلية والالعاب المتطورة عنها لتتمية الحواس. ويتم 
تدريب الأطفال على استخدام الحواس كلا على حدة. فتنمية حاسة البصر تستلزم تدريب 
الأطفال على التمييز بين الآلوان والأشکال والصور والتذكر البصري وهذا یتوفر في جميع 
الأنشطة من خلال الوسائل والتطبيقات المناسبة لكل نشاط سواء كانت فردية او جماعية. 
ونفس الشيء ينطبق على الحواس الأخرى فيتم تدريب الأطفال على تنمية حاسة اللمس 
عن طريق لمس قطع فماش مختلفة ملساء مثل الحرير صوف خيش ورق صنفرة قطن.. 

الخ. ويذكر الطفل ملمسها (ناعم) او (خشن). كذلك نفس الشيء على حاسة الشم حيث 
يتدرب الأطفال على التمييز بين الروائح المختلفة والتعرف على روائح الأشياء (مثال نشاط 
السمك). من خلال تذوق الأطفال للأشياء المختلفة المالحة والحلوة يدرك الفرق بين الملح 
والنشكر مكلذ (مقان فشاك الحرارة والذويان) arena‏ 
بتسجيل اصوات مختلفة لأنغام موسيقية وطرقات خفيفة وعالية. واصوات بعض 
الحيوانات والطيور واصوات آلات موسيقية منفردة واصوات الأطفال انفسهم حيث يتعرف 
الطفل على هذه الأصوات ويميزها. 
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تقويم منهج الخبرة المتكاملة والتشاط 
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تقييم منهج الخبرة المتكاملة والنشاط 
تقييم منهج الخيرة المتكاملة والنشاط 
يتناول تقويم منهج الخيرة والنشاط تقويم جميع العناصر المكونة للمنهج والتي تؤثر ضي 

تحقيق هدف النمو الشامل المتكامل التوازن لطفل ما قبل الدرسة. وهذا يعني تقويم: 

1 - مبنى الروضة بجمیع مكوناته من شكل التصميم الهندسي للمبنى ومساحته الكلية 
والمساحة المخصصة للأنشطة المختلفة بداخله وعلاقة هذه المكونات بتحقيق اهداف 
المنهج. 

2 - الآتات الموجود بالروضة ومدى مناسيته لتحقيق اهداف المنهج. 

3 - تقييم الاجهزة والآدوات المستخدمة لتحقيق اهداف المنهج. 

4 - تقييم الإدارة كعنصر بشري فعال في تحقيق اهداف المنهج وتوفير متطلبات هذا 


5 - تقييم المعلمات لواجباتهن تجاه الطفل في هذه المرحلة. 
6 - التقييم الذاتي للمعلمات بعد الانتهاء من تحقيق كل نشاط وكل خبرة في برنامج 

الخبرات ثم التقییم الداتي النصف سنوي والسنوي. ۱ 
7- تحلیل محتوی النهج وهد! یتطلب تحلیل وتقییم: 

‚als „Al أ - آهداف‎ 

ب - اهداف المستويات الثلاث 

ج- برنامج الخبرات المتكاملة من حيث التكامل والشمول والترابط والاستمرارية داخل 

كل مستوى وبين المستويات الثلاث في رياض الاطفال. 

د - توصيف الخبرات وجوانبها وصياغاتها في شكل اهداف سلوكية. 

ه - برنامج الأنشطة الأسبوعي واليومي 

و - الأنشطة المتكاملة 

ولما كان تقييم النهج من المهام الصعبة التي تحتاج الى جهاز مركزي متضرغ لتابعه 
تحقيق وتقييم عناصر المنهج فإننا سوف نكتفي هنا بعرض تقييم مدى تحقيق الأطفال 
للأهداف السلوكية للنشاط والذي هو من الواجبات الرئيسية والمباشرة لعمل معلمة رياض 
الأطفال. 
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تقييم مدى تحقيق الطفل للأهداف السلوكية للنشاط 

مراحل تقييم مدى تحقيق الطفل للأهداف السلوكية للنشاط: 
2( التقييم التشخيصى اثناء النشاط 
3( التقييم النهائى بعد تنفين النشاط. 
أ)التقييم السایق لاعطاء التشاط (التقييم القبلي) 

ان التأكيد على أهمية وضع اختبار سابق لكل نشاط لیمکن اطربية من الوقوف على 
مستویات نمو اطفالها بالنسبة لفاهیم الخبرة والهارات والخبرات والاتجاهات والقیم التي 
تهدف الى اکسابها لكل منهم ولتزویدها بموشرات عن الستوی الذي يجيب علیها ان تبداً 
منه النشاط الجدید وجوانب القوة او الضعف التي علیها ان تولیها اهتماما خاصاً وذلك 
بالئسية لكل طفل من اطفال مجموعتها (صفها) ولساعدة المريية على معرفة مدی ما حقق 
یوضع لكل نشاط اختبار سابق واخر لاحق او نهائي یشتمل على الجوانب الرئيسية التي 
یسعی النشاط الجدید الى تحقیق النمو فیها (الجال العقلي العرفي - الحسي الحركي - 
الوجداني الاجتماعي) . 
( التقويم البناتي وهو التقييم الملصاحب لعملية تنفين النشاط اوالتقييم التشخيصي 

اخناء النشاط: 

يستخدم التقييم التشخيصي للتعرف على الأطفال الذين يأتون بردود افعال سالبة 
تنعكس فى سلوكهم كذلك للتعرف على الأطفال الذين يأتين بردود اقعال ايجابية ملفتة 
للأنتباه يدرجة تتعدى مستوى نموهم ونضجهم تدعو للبحث. ويعتبر التقييم التشخيصي 
اثناء النشاط المرحلة الثانية في تقييم مدى تحقيق الطفل للآهداف السلوكية للنشاط. 
وتأتي اهمية هذه المرحلة من التقييم في كونها محكا اساسياً تستطيع من خلاله المربية ان 
تتآكد من متايعة مدى اكتساب كل طفل فى مجموعتها لأجزاء الخبرة اثناء تقديمها حيث 
يهيىء اكساب كل جزء من الخيرة اكتساب الجزء الذي يليه اذا ما نم اكتساب كل طفل 
للأهداف السلوكية للأجزاء السابقة. وتستطيع ان تعتمد المربية في التقييم التشخيصي 
اثناء الخيرة على الأساليب الآتية: الملاحظة, الناقشة. التطبيقات الفردية والجماعية. 
ويهدهف التقييم التشخیصی أثتاء الخيرة الى نمکین الأطفال من us‏ مراحل اکتسابهم 
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للخبرة بنجاح مع ملاحظة الفروق الفردية التي تناسب مستوى نمو ونضج كل طفل داخل 

المجموعة في الانشطة التالية. 

ج - التقييم النهائي بعد تنفين النشاط: 
يهدف التقييم النهائي للطفل بعد تنفين النشاط الى الوقوف او التعرف على مستويات 

اكتساب الخبرة التي نفذت او قدمت للأفال مما يساعد المربية في الخبرة التالية على 

تحديد نقاط البدء في اكساب الآطفال الخيرة الجديدة. فكما نعرف التقييم هو عبارة عن: 

1( قياس مدى ما تحقق من اهداف سلوكية للخبرة او النشاط في سلوك كل طفل من 
اطفال المجموعة. 

ب) والتقييم الذي يعدل او يؤكد مسار ما اكتسبه الأطفال من خبرات التی تقدمها للأطفال 
ويمكن للمربية ان تستخدم هناء الملاحظة/ الناقشة. التطبيقات السيافية والفردية/ 
الملفات الخاصة بالتطييقات الفردية لكل طفل/ صحيفة احوال الطفل. 
وهناك ثلاثة مفاهيم اساسية يجب ان تلم بها مربية رياض الأطفال عند قيامها بتقييم 

اطفال مجموعاتها وهي: 

1( مستوی نضح الطفل والدي يظهر في مستوی النمو التکامل (العقلي / العرفي 
والاجتماعي والانفعالي والحسي والحركي) 

2( الدوافع التي تدفع الاطفال نحو آداء السلوك في الواقف الختلفة سواء ما كان Leis‏ 
شعورياً او لا شعوریا . 

3( العوامل المسبية للسلوك 
أي مسبيات تصرفات الطفل الاجتماعية والبيئية والصحية والنفسية فهي عديدة 

ومتداخلة ومعقدة. ۱ 
وعلی An Al‏ محاوله معرفة تلك العوامل المسيبة للسلوك الذي یحاول الطفل من خلاله 

ان يحمي ذاته ویحافظ علیها ولا يتم ذلك في فراغ ولکن في مواقف وظروف وانشطة 

معينة يمكن للمربية استخدام اسلوب الملاحظة العلمى Na A‏ مجموعاتها لعرفة 

تلك العوامل او بعض منها. 
الشروط التي يجب توافرها في أداة تقييم الطفل: 
اداة التقييم الجيدة هي التي تصلح لاداء الهدف الذي وضعت من أجله وذلك في إطار 

مجموعة من الشروط اهمها : 
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1( ان تقيس آداة الاختيار ما هو مفروض ان تقیسه. اي ما يعبر die‏ بصحة الاختبار gl)‏ 
صحة أداء التقييم) مدى تحقق اهداف النشاط. 

2 ان تكون اداة التقييم تستطيع ان تقيس بشكل دقیق ما وضعت لقياسه بحيث تعطی 
نفس النتاتج بطريقة ثابتة اي ثبات الاختبار. 

3) يجب ان تكون أداة التقييم سهلة التطبيق والتصحيح فيجب ان تكون اداة التقييم مناسبة 
لمتوسط الأطفال وتراعي الفروق الفردية بینهم. كذلك يجب ان تكون مشوقة للطفل 
بحيث يقبل على ادائها باهتمام وان يكون تصحيح الاختبار سريعاً وسهلاً للمربية. 

4) الاقتصاد في الوقت والتكلفة. 

5) الموضوعية فيجب ان تكون أداة التقييم غير متميزة ولا تعطي للمربية فرصه للتحيز 
عند تصميمها. 

6) يجب ان تكون أداة التقييم مميزة تظهر الفروق الفردية وتميز بين المستويات فتتتاول 
الأهداف وجوانب النمو والقدرات والمهارات بحيث تساعد على اكتشاف الواهب 
والتعرف على نواحي الضعف والقوة. 

7( ينبغي ان يعتمد التقييم على وسائل واساليب متعددة. 
خطوات إعداد الاختبار: 

أ) تحدید الأهداف التريوية: 

1) تعد الخطوة الأولى والهامة في إعداد الاختيار هي تحديد الأهداف التربوية فيجب 
ان تعبر الأهداف عن سلوك يكون واضحاً في اسئلة الاختبار ويؤديه الطفل ويكون 
بمقدور المربية ملاحظته او تصحيحه في ضوء اهداف النشاط. 

مثال: 

يميز الطفل المربع من بين الأشكال الهندسية الأخرى فيكون السؤال الوجه للطفل: 

ضع دائرة حول المريع او لون المريع او طابق شكل المريع بالشكل المناسب له او فص حول 

المريع. انظر صفحة رقم (212) . 

2( يجب ان تبداً الاهداف بفعل مضارع مفرد يدل على السلوك الذي اکتسبه الطفل. 


3) يجب ان تصاغ الاهداف في صيغة تتطلب دائماً تغيير ملحوظ في سلوك الطفل. 
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صكال: 
(يستخدم الفرشاة والمعجون دائماً) لأننا لا يمكن ان نتتبع الطفل في جميع الأوقات 
ولكن يكفي ان يصاغ الهدف بالصورة التالية (يستخدم الفرشاة والمعجون في تنظيف 
اسنانه). انظر صفحة رقم )213( . 
4) يجب ان تصاغ الأهداف بدقة باستخدام عبارات لها معنى واحد محدد . 
5) يجب ان يخدم الهدف غرضاً واحداً اي يتصل الهدف يعملية واحدة. 
6( يجب ان تكون الأهداف واضحة ويمكن للطفل الاجابة عليها في حدود الوقت المتاح وفي 
اطار خصائص نمو الأطفال. 
7( يجب ان تعبر الأهداف عن نواتج مباشرة للنشاط في سلوك الطفل. 
8) يجب آلا تكون الأهداف عامة وشاملة. 
ب) تحديد المحتوى الذي يجب أن تغطيه قائمه مواصفات الا ختيار: 
- يجب ان يوصف المحتوى الذي يسأل عنه الطفل بحيث يرتبط بمحتوى النشاط 
وأهدافه مع الأخن في الاعتبار ان الأهداف الوجدانية مثل الاهتمامات والميول وهي 
الشعور بالتفضيل او عدم التفضيل تجاه موضوع او مجموعة او شيء معين لا يخضع 
للاختبارات الواقعية. ولكن يتم تقويم هذا النوع من الأهداف بالملاحظة. وعلى المربية 
ا دك دافا انه سن حاف ای ار وا حه ام re‏ واه ۶ تقیین كل 
الأهداف الراد تحقیقها في سلوك الأطفال . 
ج) تحديد اهمية اجزاء المحتوى واهمية الأهداف الا جراتية: 
يتم تحديد الأهمية تبعاً لما تعتقده المربية بالنسبة لمستوى الأطفال فتوزيع اوزان الاختبار 
يعتمد على الأهمية التي أعطتها المريية للموضوعات والأهداف أثناء تنفيذ محتوى 
الا + 
د) تحديد نوع وانواع الآسئلة التي تستخدم: 
يعتمد اختبار نوع الأسئلة على الهدف الذي تقوم به. فاختبار التكملة يحتاج الى كلمة او 
عبارة او جزء ناقص. ونفس الوضع بالنسبة لاستلة اختبارات المزاوجة والاختيار من متعدد 
والصواب والخطأ (اختیار اجابة من اجابتین او الحقيقة والزیف). 
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ه ) تحديد عدد الآسئلةالكلي للد ختيار: 

يحدد وقت تطبيق الاختبار حجم الأسئلة المقدم للطفل (التطبيقات الفردية) واجاية 
كاملة في الوقت الحدد. وبعض الموضوعات (وهي قلیلة) تحتاج لعرفة سرعة الطفل في 
إجابة الأسئلة. 

و) تحديد صعوية الأستلة: 

تتوقف درجة صعوبة وسهولة الأآسئلة (المتاهات على سبيل المثال) التي تختارها المربية 
على الهدف من الاختيار. 

- مستوى فدرة الأطفال 

- عمر ومستوى الآطفال (مستوی آول. ثان) 

وفيما يلي أهم أدوات تقييم طفل الروضة من خلال النشاط: 

1 - اختبارات الصح والخطأً (اختیار اجابة من اجابتين): 

في هذا النوع من الاختبارات يكون السؤال عبارة صريحة فيطلب من الطفل ان يضع 
داكرة حول السلوك الصحيح او الاجابة الصحيحة او الإجابة الصحيحة كما يراها الطفل 
وقي كل الحالات هناك اجابتان فقط إحداهما صحيحة مثل "رسم دائرة حول السلوك 
الصحیح" فيختار الطفل إجابتان فقط أحداهما صحيحة مثل "رسم دائرة حول السلوك 
الصحيح فيختار الطفل صورة السلوك الصحيح يترك الصورة الأخرىء او لون الشيء 
الذي يؤكل في الصفحة التالية. 

في هذا النوع من الاأستئلة يكون المطلوب من الطفل ان يضع علامة على احدى الكلمتين 
التعاکستین صواب او خطأ (بشرط ان يكون هدف النشاط تعريف الطفل بشكل الكلمة 
المطلوب وضع علامة عندها مثل كلمة بابا) فيوضع السؤال على شكل: ضع 3313 حول 
كلمة SLL‏ وتكون ورقة الاجابة على كلمة بابا وكلمة اخرى مثل كلمة باب فيلا أو حقيقي او 
مزيف صحيح او غير صحیح نعم او لاء یوافق على التعرف او لا يوافق. وضي كل حالة 
هناك اجابتان فقط احداهما صحيحة. واهم فوائد هذا النوع من الاختبارات هي قياس 
قدرة الطفل على معرفة العلاقة بين السبب والنتيجة ومعرفة الصح من الخطأ ومن عيوبها 
ان الطفل يمكن ان يجاوب دون ان يعرف صحة إجابته التي يشير اليها بالمصادفة 
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2 - اختبارات المزاوجة او المطابقة (القابله): 

في هذا النوع من الاختيارات توجد عدد من الدعامات (الاجابات) تسمى مقدمات 
توضح أو تصف الإجابات في قائمة المقابلة مثال على ذلك - صل بين الشخص والاداة 
التي يستعملها صورة طبيب على جانب وصور لأدوات طبیب. أدوات خياطة:؛ أدوات قلاح. 

وعلى الطفل أن يصل بين الطبيب وأدواته لتكون إجابته صحيحة. ومن أهم الشروط 
الواجب توافرها في بناء هذا النوع من الاختیارات:- 

1 - لا بد وأن يتضمن السؤال مادة متجانسة حتی تكون البدائل مقبولة (الطبيب - 

وآدواته). 
2 - وضع قائمة أسئلة قصيرة أي أن تكون البدائل التي يختار منها الطفل لا تزيد عن 


3 جب أن تكون التوجيهات فقصيرة وواضحة للطفل ومحددة. 


نقییم منهج ا لخيرة المتكاملة والنشاط 


يصل الطفل بين الکلمات التشابهه 


3 - اختبار الاختیار من متعدد: 

یتکون الاختبار في هذا النوع من شرط جزتي یسمی (الدعامه) وعدة بداتل کل منها 
يبدو وکآنه مکمل للشرط وتسمی بالاختبارات؟ وعلی الطفل أن یختار من بین هده البدائل 
الذي یتفق تماما والشرط الذکور في الدعامة ولطفل الروضة تستخدم صور في إعداد 
ses‏ مات de‏ 
ضع 3313 حول أصغر مریع 

وتخ اف ای اا خاد ادد )رد 

أ - تحتوي الدعامة على آمر رئيسي في السؤال يجب ان يسهل الفهم ومرتبط بموضوع 
التشاكل ومشاهيية 0 

ب - يجب أن توزع الإجابات الصحيحة في الأسئلة توزيعا عشوائياً. 

ج - يجب أن تكون كل الاختبارات متوافقة ولها نفس الجاذبية للطفل. فإذا آرادت 
المربية إعداد اختبار من أربعة اختبارات مثلاً ولم توفق الا في وضع (أو رسم) ثلاثة 
أشكال جيدة ولم تجد الرابع بنفس درجة الجودة فمن الأفضل أن يترك الاختبار بدون 
اختيار رابع حيث أن الاختيار الضعيف لا يجعل الطفل يفكر في اختياره. 

د - يجب أن تكون الاختيارات في الاختبار الواحد متجانسة في المحتوى والشكل. 

ه - أنسب عدد للاختيارات لطفل الروضة من ثلاتة إلى أريعة اختيارات وكلما زادت 
الاختيارات (لا تتعدى الأربعة بالنسبة لرياض الأطفال) كلما انخفضت درجة التخمين. 

- أهم مزايا الاختيار من متعدد 
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أ- لا تستخدم الاستلة المتعددة الاختيار للاستفسار عن مستويات المعرفة الأساسية 
ولكن تستخدم ايضاً لتقدير نواتج التعلم. (مدی تحقق آهداف النشاط في سلوك 
الطفل). 
ب - تقلل من درجة التخمين عند الإجابة حيث عدد الاختيارات أكبر من أسئلة الصح 
والخطأً (اختيار إجابة من اجابتين) ولذلك تزداد درجة ثباتها. 
ج - يستخدم هذا النوع من الاختبارات في التشخيص وهي خاصية لا تتوفر في أنواع 
الاختبارات الأخرى. 
د - درجة ثياتها الكبيرة تجعلنا فادرین على توقع الوضوعات التي يجيدها الطفل أو لا 
يجيدها كذلك توضح لنا مواضع الخطأً عند الطفل. 
- ومن عيوب هذا النوع من الاختبارات: 
أ - يحتاج لمهارة من المربية لإعداده والتنويع فيه. 
ب - يحتاج مهارة من الطفل للاجابة عليه. 
4 - اختبارات تفسير الصور وهي تهدف: 
إلى قياس قدرة الطفل على التعبير اللفظي عن الأشياء أو الکائنات في صورها أو 
أسماتها أو الافعال التي تدل عليها الصورة أو تفسير الموقف الذي تعبر die‏ الصورة 
ويعتمد هذا النوع من الاختيارات على عرض صور على الطفل لها علاقة بأهداف النشاط 
وموضوعه الذي يقيس الاختبار مدى تحقق أهداف النشاط في سلوك الطفل من خلال 
تفسير الصور بطريقة لفظية (قراءة المصورات). 
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لون السلوك السليم وضع دائرة حول السلوك غير السليم 
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لون الصورة المعيرة عن التصرف السليم. 
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5 - اختبار المتاهة ([بوریتوس): 

هذا الاختبار عبارة عن متاهات مرسومة على ورق. وهو يتآلف من سلسلة من (11) 
متاهة کل منها فضي ورقة منفصلة ومرتبة تبعاً لصعوبتها . ويقيس هذا الاختبار القدرة على 
الاستبصار والتخطیط وهي تناسب الأطفال اعتباراً من سن ثلاث سنوات وينتهي عند سن 
4 سنة. ویتطلب من الطفل أن یتتبم بالقلم الرصاص الطرق من نقطة البداية الى نقطة 
النهاية دون رفع القلم مطلقاً من على الورقة التاهة. وتقدر الدرجة المنوحة للطفل تبعاً 
للوفت الذي استغرفه من البداية الى النهایة. وبحیث لا يدخل في طریق مغلق ولا یقطع 
الخطوط وتحسب الدرجات حسب التاهات التي یتمکن الطفل من السیر فیها بنجاح متبعاً 
تعلیمات خاصة والأشکال التالية توضح بعض التاهات الناسبة لریاض الأطفال متدرجة 
طبقاً لصعوبتها ویمکن للمربية الاستدلال بها . 

ویعتبر الطفل ناجحاً في التاهة إذا لم يقطع بالقلم الرصاص الخطوة الحددة للممر؛ 
وارکان التاهة في اکثر من ثلاثة آماکن. (سن 3 سنوات) وینجح الطفل في متاهة سن 4 
سنوات إذا لم یقطع المر في آکثر من موضعین - وتعطی درجة واحدة في کل من التاهتین 
السابقتین اذا نجح الطفل في المحاولة الأولى أو الثانية السموح له بها في کل واحدة منهما 
ویعتبر هذا الاختبار فرصة جيدة للاحظة آسلوب الطفل في حل الشکلات وحالته آشاء 
آداء اختبار کالارتباك أو عدم القدرة على الترکیز أو عدم قدرته على الانتفاع من آخطائه 
ا 
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يعض التمادج لمتاهات بورتیوس 


نجح الطفل في اجتيازها تقدم له المتاهة التالية:- 


gE 
۱ ۱ I: | احم‎ 
یط‎ ren 
| نس سا‎ 


چم ۰ جیو بر بر 
ee 1‏ 
nd‏ 
ze‏ 
N‏ 
اد 
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® وصل الارئب الى ادوات الأنظافة. 
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6 - اختبارات التصنیف: 

ویرتبط هذا النوع من الاختيارات بآهداف النشاط وموضوعه. فإذا كاتنت آهد اف 
النشاط ان یستطیم الطفل تصنیف الأشياء تبعاً للطول فیکون الاختیار قياس مدی تمکن 
الطقل من تضنيف الأشیاء تبعاً لأطواتها وإذا كانت الاهداف ترتیط بموضوع التصتیف تيعاً 
للأوزان أو الا حجام أو اللون أو الوظيفة أو غیرها من آنواع التصنیف فعلى المربية استخدام 
آدوات ورقية أو غير ورقية تطلب فیها من الطفل تصنیف الأشياء تبع الخاصية التي تم 
تدریبه علیها أثناء النشاط لمعرفة إلى أي مدی تحققت آهداف النشاط في سلوك الطفل - 
مثال على ذلك: تطلب المربية من الطفل وضع الأشياء ذات اللون الأحمر في مجموعة 
والأخرى ذات اللون الأزرق في مجموعة أخرى (تصنيف تبع للون) أو تلوين أطول طفل فضي 
الصورة التي بها أطفال مختلفي الطول وهكذا تبعاً لأهداف وموضوع التشاط. 

7- اختبارات التسلسل والترتیب: 

وهي تقیس قدرة الطفل علی: 

او هر یقت میا صف 43.2 واه 

إعادة ترتیب الأطوال las‏ لتدرج آطوالها وهكذا . 

ب - ترتیب صور تبعاً لترتیب سماع الطفل لأصواتها من مسجل مثلاً او من الريية. 

ج - ترتیب احداث القصة تبعاً لتسلسل النطقي. 

د - ترتیب حروف تکون کلمة. 

وعلی الريية اختیار آداة التقویم الناسبة للطفل والرتبطة بموضوع النشاط وآهدافه من 
بين الأدوات التي ذكرناء ویمکن ان تستخدم في ذلك الصور - البطاقات الحسوسات - 
جهاز التسجیل - جهاز العرض العلوي والصفائح الشفافة وغیرها . 
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8 - اختبار تفسير تعبيرات الوجوه: 
المطلوب: ان يعبر الطفل عن كل وجه يراه من حزن او غضب او ضوء 


الاستجاية: اجاب اجاية صحيحة وقال: ان هناك len, Den‏ وآخر ييكى 
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5 - اختبار تفسير تعبيرات الوجوه: 
تعرض المربية على الطفل مجموعة من الصور تعبر كل منها عن انفقعال معين مثل الفرح 
- الخوف - الغضب - - الحزن وغيرها وتطلب من الطفل التعبير عن هذه الانفعالات في 
مواجهة مرآه مثلاً أو في مواجهة زملائه ويطلب من طفل آخر تفسر تلك التعبیرات. 
9 - القدرات الابتكارية: 


وهي اختبارات تختص بكل قياس القدرات الابتكارية التي يتميز بها بعض الأطفال ومن 
انواعها المناسبة لطفل الروضة )1 - قصة بدون عنوان) تسردها المربية على الطفل وتطلب 
مته وضع عنوان مناسب لها. (ب - توقع الترتبات) مثال ذلك تعرض الربية علی الطفل 
صوراً تعير عن آحداث قصة مرتبطة بموضوع النشاط وآهداقها لکتها ناقصة النتيجة 
النهائية لأحداث القصة وعلی الطفل أن یستنتج الترتبات الناتجة عن الحدات ویذکرها. 
ص 239 )= - الطلاقة اللفظية) وهي تقیس حجم او مقدار الثروة اللفوية عند الطفل 
وطريقة استخدامه لها. وتعتبر جمیع الاختیارات التي تعتمد على لغة الکلام مقياساً 
لل راك اة ا وة عفد ا تفن وخ ارا ك BE a‏ بتک 
فيها من عمليات عقلية او تبعاً لصياغة الاختبار وأسلوب الاجابة عليه مثل اختبار فهم 
المعاني كإعطاء الطفل كلمة ويطلب منه ان يضعها في جملة مفيدة او سؤال الطفل بعض 
اة جوا دة هدا قان وا ا ا Sea‏ 
و ع رات کا و تق ا ت ر ع ادا اا اود وهنا تبن اى دة BEN‏ 
وتستعمل كثيراً في قياس الذكاء وتتنوع اختبارات التتاسب تيعاً لتنوع أنواع العلاقات مثل 
ا تا هه و هگا ال ایحا مایم 
الطفل تكملة ما يلي بالکلمات العين - الوجه - الاصبم - وتکون الاجاية الصحيحة اليد او 
الکف. واختیارات الاستنتاج. وتقیس ناحية من نواحي التفکیر والقدرة المنطقية بالاضاهة 
ea‏ هيه تحطى قضتانا ende‏ الل ها كرون ةة 
ويطلب من الطفل تحديد نتائج مثل (أحمد مسك السكينة) يجيب الطفل ( جرح يده) 
واختيارات الطلاقة في التعبير التي تقيس قدرة الطفل على استحضار الكلمات او 
OR‏ كبرو سك و تا 

مثال ذلك ان يسأل الطفل ان يذكر أكبر عدد من الكلمات تبداً بحرف الألف في زمن 
محدد وهكذاء وفي اختيارات القدرة على الترتيب اللفظي يعطى الطفل مجموعة من 
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الكلمات المبعثرة يغير ترتيب ويطلب من الطفل ان يرتيها ليكون جملة مفيدة مثل (الروضة 
2 إلى - اذهب - (UI‏ وتقاس هنا السرعة والدقة E‏ > واختیارات الموازنة والتصتيف 
اللفظي حيث تعطي المربية للطفل مجموعة كلمات متشابهة ف في المعنى أو في صفة او 
علاقة ممينة ومعها کلمة واحدة مختلفة عن باقی الکلمات ویطلب من الطفل ذکرها 
(المؤتلف والختلف) 

- مثال ذلك : 

أ - اذکر الكلمة المختلفة من بين الكلمات التالية: تفاح - ورق - عنب - موز. 

منت E UT ERS TREE‏ ارالك وتيا اف ایا کی laa‏ 

ج - لون الشيء الذي يؤكل في الصفحة التالية واذكر اسمه (اكتب اسمه - سمك ) 

VOR ER | ند العتزات‎ 10 

وهي الاختبارات التي تقيس القدرات الخاصة عند الطفل مثل القدرة العددية - القدرة 
الميكانيكية (الحل والترکیب) القدرة الفنية - القدرة الحركية - وعلی الربية استخدام کل 
نوع من آنواع اختبارات القدرة الخاصة الناسبة لوضوع النشاط وآهدافه ومستوی نمو 
نضج الطقل. ولقیاس القدرة العددية 3,135 خاصة تمیز بعض الأطفال عن غیرهم. وهي 
متعلقة بالأعداد والأرقام والتفكير الریاضی. ويمكن للمعلمة وصع اختيارات تقيس قدرة 
ee‏ العت:والعمايات Fe‏ وة a‏ در اكات 
ومجموعة أخرى من اليرتقال تحتوىي على ثلاث برتقالات کم یکون الجموع؟ آو عد اشياء 
من غرفة النشاط وغيرها من الأساليب مثل تكملة تسلسل الأعداد. وفي اختبارات القدرة 
الميكانيكية (الحل والتركيب) تستطيع المربية باستخدام تقديم ألعاب الحل والتركيب 
المناسبة للطفل وملاحظتها له في خطوات البتاء والتركيب والوصول الى النتاتج النهائية 
للطفل في زمن معين لتقدير قدرته الميكانيكية لألعاب الميكانو على سبيل SEA‏ وتناول 
القدرة اة لالككيارات:متاسبة للظفل تقيسن الفروق اللفردية والقتدرات الخاضة الفتيد 
وقدرة على تذوق الجمال وإدراك مظاهر الذوق السليم في الخواص المختلفة للفنون. 
تج Sa‏ آن ee‏ ای یه موی E‏ 
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9- القدرات الخاصة 
الاسم: 


الاستجابة: آجاب |جابة صحيحة وقام بتجمیع أجزاء الببغاء رتبیها 


نم 
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نموهم ونضجهم وتكون في نفس الوقت مرتبطة بأهداف النشاط وموضوعة مثال ذلك: 
الرسم - التلوين - تناسق الآلوان - استخدام الألوان - العزف على الآلات الموسيقية 
المناسبة للطفل الاستمتاع بالصور والناظر - الاستمتاع بسماع نفمات موسيقية مناسبة, 
وهكذا وفي مجال قياس القدرة الحركية تطلب المربية من الطفل أداء بعض الحركات 
والتمرينات التي تظهر قدرته على استخدام العضلات الكبيرة والصغيرة في جسمه في 
مواقت حركية مختلقة تستطیع من خلالها التعرف علی الأظفال التمیزین حركياً بهدف 
تنمیتهم ومتابعة نموهم الحركي كذلك متابعة الأطفال العادیین ومساعدة الأطفال الأقل 
قدرة حركية على النمو الحركي. 

1 -اختيارات التكملة: 

مثال ذلك: تقدم المربية للطفل صورة ناقصة وعليه اكتشاف الجزء الناقص وتكملته مثل 
صورة لوجه الإنسان ينقصها العيتان والفم والأنف - أو صورة قطة ناقصة الذيل وآحد 
الأرجل أووضع عدد (3) أشياء في مجموعة و (2) من نفس النوع في مجموعة اخرى وعلى 
الطفل وضع البطاقة الکتوب علیها شکل العدد الناسب )5( آمام او بجانب الجموعتین. 

2 - اختبارات الاستجایات الحرة: 

وهی DENE BLEI‏ ا اة مقف الطخل من خلالها سكاع ره واخمعالاته سقلا رجن 
صورة أو صور عليه لم یشاهدها من قبل ویطلب منه التحدث عنها. 

13 الاختبارات الصورة: 

وهي نكا اختبارات إستقاظية تعتمد علی قراءة الطفل صورات ویطلب مته التعلیق 
علیها أو تکملة آحدات قصة مصورءة ناقصة من الطفل ذکر كلمة أو کلمات ترد إلى ذهنه 
لها علاقة یکلمة النزل» مكل (منزلنا - آسرتي - آخوتي) . 

14 اختبارات تمتیل الأدوار: 

یستخدم تمثیل الادوار هنا بهدف التشخیص والتقییم نعني لعب الأدوار في ما یفکر 
الطفل ویحس ویشعر ویسقط مشاعره وانفعالاته نحو نفسه ونحو الآخرين وهو یندمج 
تماما بکامل شخصيته في الوقف التمثيلي. ویرکز لعب الأدوار على الوقف والشکلات 
العادية ویسمح بالشاركة الايجابية. كذلك یساعد تمثیل الأدوار على معالجة مشکلات 
الخروج على القواعد السلوكية العامة حيث أن تمثیل الأدوار قريب جداً من مواقف الحياة 
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1- التعبير عن الصورة وما فيها 
- تلوين أدوات النظافة التى 
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11- اختبارات التکملة: 
الطلوب: تكملة الصورة أي الجزء الناقص 
الاسم: 
ال فشن تواتك 
الاستجابة: استجابت وأجابت Aula]‏ صحيحة وقامت برسم ذيل للقطة وقالت أن 
لديها قطة بالمنزل 


1 ظا ۶ مت 
71 
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الواقعية ويرجع الفضل الى (مورينو) في وضع النظرية للعب الادوار ویفسر (مورينو) تأثير 
لعب الآدوار في تغيير السلوك على أساس التقلانية ويمكن للمربية توجيه أطفال معينين 
بتمثيل آدوار معينة وملاحظة سلوكهم آثناء لعبهم للأدوار المخطط لها مسيقاً او ترك 
الأطفال على حريتهم في اختيار الأدوار التي تناسبهم وملاحظتهم أثناء تأديتهم للأدوار 
التي اختاروها غير مقيدين بنص أو تحديد للادوار وتستطيع اطربية أن تكتشف من خلال 
ملاحظتها للأطفال وهم يمثلون الأدوار المختلفة في غرفة النشاط أو خارجها بالروضة 
انفعالاتهم ومشاعرهم واتجاهاتهم وميولهم المختلفة نحو انفسهم والآخرين من حولهم مثل 
المربي الآم - الآب - الإخوة والآخوات - رفاق اللعب في الروضة - الجد والجدة - الخدم 
وغيرهم من الأشخاص الوّترین في الطفل بشكل مباشر تلك العلاقات التي يصعب تعرف 
المربية عليها من خلال انواع الاختبارات الأخرى الخاصة بتقويم طفل الروضة. 

15 - اختبارات التجميع: 

وفيها یعطی الطفل عدد من الأشیاء أو العبارات أو الکلمات ویطلب منه تجمیع بعضها 
في مجموعات ترتبط کل مجموعة مع بعضها في صفات مشترکة مثل صندوق به مجموعة 
من الألعاب على آشکال مختلفة یستطیع الطفل اخراج مجموعة وسائل الواصلات من 
بینها ووضعها في مجموعة (صندوق - دائرة - .... الخ). 

6 - بطافات تقییم النهج من خلال تقييم الجوانب المشتركة لنمو الطفل نتيجة مروره 
بیرنامج الخبرات التربوية التکاملة: 

وتستخدم هده اليطاقات مرتين في العام لكل طفل في کل مستوی وتعتبر هذه 
البطاقات إحدى الأدوات الهامة لتقييم المنهج من خلال سلوك الأطفال التراکمي. بالإضافة 
الى استخدام الآدوات الأخرى لتقييم عناصر المنهج AL)‏ التعلم - المعلمة - المحتوى - 
علاقة الروضة بالأسرة - علاقة الروضة بالبيتة المحلية - علاقة الروضة بوسائل وأجهزة 
الإعلام المختلفة وغیرها) 
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المستوى الأول 


| كثيراً | بدرجة | قليلاً | ملاحظات 
متوسط 


المهارات المنطقية الرياضية: 

- المقارنة (التشابه والاختللاف ) حسب صفة 
واحدة (اللون. الشکل. الحجم. الطول. 
الوزن). 

- التصنیف حسب (صفة واحدة) 

- الاکشر والاقل 

- العد الالي من 1 - 5 

- الترتیب والتسلسل 

- تمییز الأشکال الهندسية (داثرة. مثلث) 

- العلاقات المكانية (آمام . خلف) 

endet الزفائية رصباحا‎ Be 

المهارات اللغوية 

- الاستماع والاصغاء 

- التحدت المبسط عن حاجاته 


مظاهر نمو الذات 

- الاعتهاد. غلی التفسن 

- الميادأة 

- الانسجام 

العلاقات الا جتماعية 

- اللعب بمحاذاة اللخرین 

- الشاركة في اللعب مع الاقران (احیاناً) 
- لعب ادوار الکبار 
nn‏ ا فتاه اف الشليه 
مظاهر النمو الحسي والحركي 
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- التمييز بين رائحتين مختلفتين 
- التمييز بين الآصوات المختلفة (في النوع) 
- التمييز بين مذاقات الأطعمة (مذاقين) 
- التمييز بين ملمس الأشياء المختلفة 
العضلات الكبيرة 
- التقاط الكرة بكلتا يديه ومساندة صورة 
- التقاط الكرة بكلتا يديه ومساندة صورة 
- رمي الكرة في الاتجاه الصحيح 

المشي باتزان 

القفز عدة مرات يدون مساعدة 

تسلق جهاز التسلق ممسكاً بيديه مع 

استبدال القدمين 

التزحلق على جهاز التزحلق 

دفع صندوق مملوء يأشياء وسحبه 

ركوب دراجة من ثلاث عجلات 

صعود السلم ونزوله مع تبادل القدمين 
العضلات الدقيقة 
- استخدام المعلقة 
- استخدام اقلام التلوين 


- استخدام فرشاة الأسنان 

- التشكيل بالعجائن 

* تکتب العلمة في اللاحظات الأسباب التي آدت الى عدم اتقان الطفل لبعض الجوانب 
او لبعض الجزئیات مثل جزئية من جزئیات القارنة (اللون. الشکل. الحجم... الخ) وجزئية 
من جزئیات العلاقات الزمانية او الکانیة.... الخ. 
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الفصل السادس 


N المستوى‎ 


| کثیرا | بدرجة | قلیلا | ملاحظات 
متوسط 


الهارات المنطقية الرياضية 

+ المفازكة (التشتابة والاحتللاف بحسب ضفتين 
من الصفات التالية (اللون. الشکل. الحجم. 
الطول. الوزن) 

- التصنیف حسب (صفتین) 

- الأكثر والأقل والساوي 

— العد الالي من 1 - 15 

یه خی لو تيا مرگ زیرگ 

- الترتیب والتسلسل (حسب الطول) 

- العد الترتيبي من 1 - 5 

تمییو آلاشکان الهتدسنية إذاكرة مظن 
مريع) 

- العلاقات المكانية (أمام. خلف. فوق . تحت) 

EIER‏ فاك الما تیه (حعياتها OLE‏ اء 
قبل. بعد) 

انهارات اللغوية: 

- الاستماع والاصفاء 

- التحدتث الیسط عن آشیاء شاهدها 

- القراءة ليعض الکلمات 

مظاهر تمو الذات 

rare‏ انفش 

- الميادأة 

- حسب الاستطلاع 


العلاقات اللاجتماعية 
- اللعب بمحاداة الآخرين 
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تقييم منهج الخبرة المتكاملة والنشاط 
تايع المستوى الثاني 


الوا ass‏ افیا iss]‏ 
متوسط 


- المشاركة في اللعب مع الاقران (احیاناً) 

- الشعور بحاجات الآخرين 

- الشاركة في عمل جماعي 

- لعب آدوار الکبار 

- تقلید السلوك السلیم 

- التواصل مع الآخرين (المبادآة - الحديث) 

- الاستجابة للثناء والنقد 

مظاهر النمو الحسي الحركي: 

الحواس: 

- التمییز بين رائحتین مختلفتین أو اکثر 

- التمییز بين الآأصوات الختلفة (في النوع 
والدرجه) 

- التمییز بين مذاقات الأطعمة (مذاقان او 
اکشر 

- التمییز بين ملمس الأشياء الختلفة 

- التمییز بين الألوان الختلفة (اربعة الوان) 

- التمییز بين البعید والقریب 

- التمییز بين الأشیاء التقيلة والخفيفة (في 
الوزن) 

العضللات الكبيرة: 

- التزحلق على جهاز التزحلق 

- دقع صندوق مملوء بآشیاء وسحبه 

- ركوب دراجة من ثلاث عجلات بمهارة 

العضلات الدقيقة: 

- استخدام المعلقة 

- استخدام اقلام التلوین 
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RE EEE 


- التشكيل بالصلصال والعجائن 

- صنع اشكال باستخدام الشبك والخرز 
- تزرير الملابس (الأزرار والسحايات) 

- نظم الخرز في خيوط أو أسلاك 

- التقاط الأشياء الدقيقة 


* تكتب المعلمة في الملاحظات الأسباب التي آدت الى عدم اتقان الطفل لبعض الجوانب 
أو لبعض الجزئيات مثل جزئية من جزئیات المقارنة (اللون. الشکل. الحجم... الخ) وجزئیه 
من حزئیات العلاقات الزمانية او المكانية. 
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تقييم منهج الخيرة المتكاملة والتشاط 
المستوى الثالث 


e- Be‏ وة | اد ذحكلات 
متوسط 


الهارات المنطقية الرياضية: 

- المقارنة (التشابه والاختلاف حسب صفتين 
من الصفات التالية (اللون. الشکل. الحجم. 
الطول. الوزن) 

— التصنیف حسب (صفتین) 

- الأكثر والاقل والساوي 

- العد الالي من (1 - 30) 

- العدد ومدلوله من 1 - 9 

- الترتیب والتسلسل (حسب الطول) 

- العد الترتيبي من 1 - 9 

- تمييز الأشكال الهندسية )135515 مئلت. 
مریح» مستطیل) 

- العلاقات المكانية (آمام. خاف. فوق . تحت) 

ae‏ هر : سن 
فقيل. بعد) 

- التعاون 

- تحمل يعض السئوولیات 

- الاستجابة للثناء والمدح 


- تقدير عمل الاآخرین. 
المهارات اللغوية: 
ey‏ ا 

د اخيرات ا لط :هن اعمال قاح يها 


_ فراءة بعص الكلمات 
res‏ الكلمات 
مظاهر نمو الذات 
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- المثابرة (الاستمرار في العمل وانجازه) 

العلاقات الا جتماعية 

- المشاركة في اللعب مع الاقران (احیاناً) 

- الشعور بحاجات الآخرين 

- المشاركة في عمل جماعي 

- لعب أدوار الکبار 

- تقليد السلوك السليم 

- التواصل مع الآخرين (المبادأة - الحديث). 

مظاهر النمو الحسي الحركي: 

الحواس: 

- التمییز بين رائحتین مختلفتین او اكثر 

- التمییز بين الاصوات الختلفة (قي النوع 
والدرجة) 

- التمييز بين مذاقات الأطعمة (مذاقان او اكثر 

- التمييز بين ملمس الأشياء المختلفة 

- التمييز بين الألوان المختلفة (خمسة الوان 
او اكثر) 

- التمييز بين البعيد والقريب 

- التمييز بين الأشياء الثقيلة والخفيفة (ضي 
الوزن) 

العضلات الكبيرة: 

- رمى الكرة في الاتجاه الصحيح 

- التزحلق على جهاز التزحلق 
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تقييم منهج الخيرة المتكاملة والتشاط 


تابع المستوى الثالث 


- ركوب دراجة من ثلاث عجلات بمهارة. 
العضلات الدقيقة: 

- استخدام الملعقة 

- استخدام أقلام التلوين 

- استخدام فرشاة الأسنان 

- القيام بأعمال القص واللصق 

- التشكيل بالعجين 

- صنع أشكال باستخدام الشبك والخرز 
- تزرير الملابس (الأزرار والسحايات) 

- نظم الخرز في خيوط او اسلاك 

- التقاط الأشياء الدقيقة 

- ريط الحتاء 


* تكتب المعلمة في الملاحظات الأسباب التي أدت الى عدم اتقان الطفل لبعض الجوانب 
او لبعض الجزئيات مثل جزئية من جزئيات المقارنة (اللون. الشکل. الحجم.... الخ) وجزئية 


من حزئيات العلاقات الزمانية او المكانية. 
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جوانب خبرة سلامتي (المستوى الأول 


الاهتمامات والميول المهارات والعادات 
اثارة اهتمام الأطفال | مساعدة الأطفال على اكتساب 


1- احافظ على سلامتي في المنزل: مساعدة الاطفال على 


الفصل السادس 


- لا العب بالاشیاء الحادة وتشجیم مبولهم | الهارات والعادات التالية: | تكوين الاتجاهات 
ثل السکین, المقص, الابرة والدبا TEN RE‏ الراك سخ اله الثالة: 
(بعدم ايذائهم) > eg‏ بره ۳ | زحو الأمور التالية: ايا الالوان: 2 | وترسيخ القيم التالية: 
- الأشياء الخما 3 - لا العب بالاشیاء الخطرة مثل: ۳ 1 5 الاحمر. الاخضر. الاصفر عند - تقدیر ا ۲ ۳ 
الغاز - الكبريت - الكهرياء a‏ اجنیان اشارات امرون السلامة داخل 
- انتبه عند الشي والجري داخل النزل لم ثي ۳۰" | - عبور الشارع من ا مكان المخصص oT‏ 
خوفاً من الارتطام بأثاث المنزل والشارع والروضة. | - التعبير عن مخاطر اللعب في | ah‏ 
اا 1 5 er‏ : ضة 
الب بانرة داخل النزل التنبیه لقواعد | الشارع بلفة بسيطة لرو 5 
قد ابر - لا العب بالأبواب الرور في الشارع | التزام الهدوء في اللعب داخل | - تایه ماخ 
- الالوان؛ الأحسمسد؛ | 2- احافظ على سلامتي في الشارع: ا تا 0 اللعب بالاشيا a,‏ 
الأصفر الأخضر. 8 العب فى الساحات البعيدة. الحوادث 00 1 د عں ra‏ ياء الاخرین 
er‏ اعت | , ae‏ 5 - اتباع توجيهات 
u een‏ ی و ی 2 ] - الاہتعاد عن اللعب بالاشياء | رم ی . 
- انتبه عند السیر في الشارع خوفا من | التلفزيون التعلقة الخطر e‏ الکبار الخاصة 
الارتطام والانزلاق والوقوع في الحفر بالسلامة. - الابتعاد عن اللمب في الشوارع بالسلامة. 
3- احافظ على سلامتي في الروضة - السير على الرصية 
- لا أخرج من الروضة الى الشارع - الانتباه لاشارات المرور عند 
- اغسل اليدين بعد انشطة الروضة اجتياز الشارع 
- العب في الحديقة - غسل الأيدي بعد مزاولة انشطة 
= اتجنب قطع النباتات الشائكة الروضة وقبل الأكل وبعده. 
- انتبه خوفاً من الانزلاق او الارتطام في ee‏ 
الحواجز اثناء اللعب. الساحة 


- عدم إيذاء الزملاء عند اللعب. 
- عدم قطع نباتات شائكة من 


- انتبه عند اللعب بالعاب الساحة 
- لا ادفع زميلا بقوة عند اللمب في الساحة. 
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نقییم منهج N‏ 


لخبرة التکاملة وا لتشاط 


الجال الحسي الحركي 


عند الانتهاء من الخبرة یستطیم الطفل أن: 
1 - يعبر الشارع من المكان المخصص للمشاة 
2 - یمیز سمعياً وبصرياً بين أصوات وأشکال 
سیارات الاسعاف والنجدة. 
3 - يميز بصرياً بين آلوان اشارة الرور 
الأحمر. الأخضر والأصفر 
4 - يسير على رصيف الشارع 
5 - يركب السيارة والباص وينزل منهما بأمان. 
6 - يمشي بشكل متوازن. 
1 - ينمي عضلاته الكبيرة من خلال ممارسته 
التزحلق والتسلق على العاب الساحة بحذر. 
2 - يستخدم ادوات المائدة البلاستيك بأمان. 
3 - يجري يقفزيرمي كرة... دون الارتطام أو 
الوفوع. 
4 - يؤدي حركات ايقاعية متجاوباً مع الوسیقا. 


5 - يفني وينشد عن السلامة في الروضة. 


المجال الوجداني الاجتماعي 


عند الانتهاء من الخبرة يستطيع الطفل أن يهتم وينتبه 
لتحقيق سلامته في الشارع وذلك: 
1 - يلعب في الساحات البعيدة عن الشارع الذي تمر به 
السيارات. 
2 - يحرص على السير على الرصيف. 
3 - يتعود الانتباه لإشارات المرور عند السير في الشارع. 


عند الانتهاء من الخبرة يستطيع الطفل أن يهتم وينتبه 
لتحقيق سلامته في الروضة وذلك: 
]یشم الفات اشاح استخداها سما 
2 - یستجیب لتوجیهات الکبار الخاصة بالسلامة في الروضة 
3 - يحرص على عدم ايذاء زملائه عند اللعب. 
4 - يأخذ الدور ولا يزاحم غيره اثناء اللعب. 
3 - يتجنب قطع نباتات شائكة من حديقة الروضة 
6 - الانتباه خوفاً من الانزلاق او الارتطام في الحواجز اثناء 
اللعب. 
7 - الانتباه عند اللعب بالعاب الساحة. 
8 - تجنب دفع الزملاء بقوة اثناء اللعب. 
المرور بألوانها الأحمر - 


9 - يعرف إشارة الأصفر - الأخضر. 


VE‏ موسرم 


عند الانتهاء من الخبرة يكتسب الطفل 
المفاهيم التالية الخاصة بالمحافظة على 
سلامته في الشارع: 
1 - مفهوم ألوان اشارة المرور 
2 - اللعب في الساحات البعيدة عن الشارع 
الذي نمر به السيارات. 
3 - السير على رصيف الشارع 
4 - الانتباه عند السير في الشارع خوفاً من 
الارتطام والانزلاق والوقوع في الحفر: 
عند الانتهاء من الخبرة يكتسب الطفل 
المفاهيم التالية ويعبر عنها: 


3 1 - التحدث عن المواقف والحكم عليها. 


في الشارع 


| 21 - عدم الخروج من الروضة الى الشارع 


E EAE 4‏ بمياه الحديقة والشرب. 


الفصل السادس 


واجب على كل مواطن. 


خبرة صحتي وسلامتي (المستوى الثاني) 


مساعدة الأطفال على اكتساب المهارات 
والعادات التالية: 

1- العادات 

1- شرب الحليب وتناول البيض واللحوم 
والخضر والفاكهة كل يوم. : 

2- تناول الطعام على فترات منظمة يوميا. 

3- شرب كمية كافية من الماء يومياً. 

4- الاستحمام مرتين اسبوعیاً على الاقل. 
5- نظف الوجه والائنی Lay‏ 
Kaas‏ 

7- تقليم الاظافرة. 

8- استعمال ادوات شخصية خاصة. منديل؛ 
فوطة. فرشاة اسنان. 

9- غسل الخضر والفواکه قبل تناولها. 

10 - محاربة الذباب والبعوض. 


11- وضع القاذورات في اوعية مغطاة. 

2- تجنب اللعب في الشوارع التي تمر فیها 
السیارات. والانتظار عند عبور الشارع 
حتی يكون خالیا من السیارات. 

ب- الهارات: 

1- تنظیف الاسنان بالفرشاة والعجون. 

2- عبور الشارع بأمان 


البیت والحافظة 
على نظافته. 
جمعص يور 
للحيوانات التي 
ناکل لحمها 


1- الجسم وحاجته | مساعدة الاطفال على اكتساب المفاهيم التالية: 


1- انا لي جسم 


2- جسمي يحتاج الى الطعام والماء 
3- انا اتتاول الطعام واشرب الماء يوميا. 
4- أنا اشرب الحليب وآكل البصل واللحم والخضر |التالية: 


والفواكه كل يوم 


5- انا احرص على تناول طعامي وشرب مائي 


وأدوات طعامی 


6- انا احافظ على نظافة جسمي 
الیدان/العین / الاذن / الانف / الفم / الاظافر 


/ الشعر 


7- القاء القاذورات على الارض 


۹9995 -8 


9- استخدام مندیل خاص وفوطة خاصة وفرشاة 


- جمع صور للخضر 


والفواکه وتصنیفها 


اسنان خاصة يقينا من الامراض 
0- تناول الحلوی الکثيرة يضر بأسناننا 
1- تناول المثلجات والیاه الفازية بکثرة يضر 


بصحتا 


2- العبث بأدوات البیت من سكين واعواد تقاب 
وادوية يعرضنا للخطر 
3- الحرص عند قطع الشارع الذي تمر فيه 
السیارات یجنبنا الحوادث 


© الفاهیم الاساسية ما هي الفاهیم الاساسية التي 3٩‏ علیها هذه (الخبرة) التي لها طابع وهدف خاص وهو مساعدة الاطفال في الحافظة على صحتهم وسلامتهم. الا انه من خلال تنفيذ هذه الخبرة 


يمكن ان یکتسب الاطفال مفاهیم اخری عامة مثل: 
1- التنوع: من خلال الاطعمة التي یتناولها الانسان.. 


2- العد: من خلال عدد ايام الاسبوع وكذلك عد مرات الاستحمام خلال الاسبوع. 


والعامة بنفسه . 


الصحة الشخصية 


3- الاعتماد على النفس.: من خلال القيام بأعمال وواجبات 
4- الحجم: کبیر. صغير. 
5- الطول: طويل؛ قصير. 
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تقييم منهج الخيرة 


المتكاملة والنشاط 


الاتجاهات والقيم 
مساعدة الاطفال على 
تكوين الاتجاهات 
وترسيخ القيم التالية: 
- تقديراهمية 

السلامة داخل 

امنزل -الشارع - 


المهارات والعادات 

مساعدة الأطفال على اكتساب 
الهارات والعادات التالية: 

- تمييز دلالات الالوان: 

الأحمر. الأخضرء الاصفر عند 
احتياز اشارات المرور. 

- عبور الشارع من المكان المخصص 

- التعبير عن مخاطر اللعب في 
الشارع بلفة بسيطة ۱ 

- التزام الهدوء في اللعب داخل 
النزل. 

- الایتماد عن اللعب بالاشياء 
الحادة 

لت بعر زلف RE‏ 
الخطرة 

- الابتعاد عن اللعب في الشوارع 

- السير على الرصیف 

- الانتباه لاشارات الرور عند 
اجتياز الشارع 

- غسل الأيدي بعد مزاولة انشطة 
الروضة وقبل الأكل وبعده. 

- الانتباه عند اللعب بألعاب 
الساحة 

- عدم إيذاء الزملاء عند اللعب. 

- عدم قطع نباتات شائكة من 


خبرة صحتي وسلامتي (الستوی الثالث) 


الاهتمامات والیول 
اثارة اهتمام الأطفال 
ونشجیع مپولهم 
نحو الأمور التالية: 
- التنبیه لأهمية 
السلامة في النزل 
والشارع والروضة. 
- التنبیه لقواعد 
الرور في الشارع 
- الایتعاد عن اسباب 
الحوادث 
- مشاهدة پرامج 
التلفزیون المتعلقة 
بالسلامة. 


1- احافظ على سلامتي في النزل: 
- لا العب بالاشیاء الحادة 
مثل السکین: القص, الابرة والدبابیس 
- لا العب بالاشیاء الخطرة مثل: 
الفاز - الکبریت - الکهرباء 
. - انتبه عند الشي والجري داخل النزل 
خوفاً من الارتطام بأثاث النزل 
-لا العب بالكرة داخل النزل 
- لا العب بالأبواب 
2- احافظ على سلامتي في الشارع: 
- العب في الساحات البعيدة. 
- عندما اسير في الشارع أسير على الرصيف 
- انتبه عند السیر في الشارع خوفاً من 
الارتطام والانزلاق والوقوع في الحفر 
3- احافظ على سلامتي في الروضة 
- لا آخرج من الروضة الى الشارع 
- اغسل الیدین بعد انشطة الروضة 
- العب في الحديقة 
- اتجنب قطع النباتات الشائكة 


- انتبه خوفاً من الانزلاق او الارتطام في 
الوا ا 

اة عفد الس مانا ت اله دة 

- لا ادفع زميلاً بقوة عند اللعب في الساحة. 


IND 2‏ الأحمن 
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تکوین الاتجاهات القيم 

التالیة: 

1- الوقاية خیر من 
العلاج. 

30 احترام وتقدير اولئك 
الذين يسهرون على 
صحتا وسلامتا. 

4- تقدير وشكر الخالق 
على نعمة الصحة. 


خبرة صحتى وسلامتى (المستوى الثالث) 


مساعدة الأطفال على اكتساب المهارات 
والعادات التالية: 

1- العادات 

1- تنظیف الوجه والیدین وتمشیط الشعر 
کل صباح. 

2- تنظيف الاسنان بالفرشاة والعجون کل 
يوم او بعد وجبة طعام. 

3- تنظيف الیدین UL‏ والصابون بعد 
قضاء الحاجة. 

4- تنظیف الیدین قبل الطعام وبعده. 

5- الاستحمام بالاء الساخن والصابون 
مرتين اسبوعیا على الاقل. 

6- شرب الحليب وتناول البيض واللحوم 
يومياً. 

7- تناول اغذية متنوعة. 

8- مضغ الطعام جيداً. 

0- ارتداء اللابس المناسبة للطقس. 

1- ممارسة اللعب فى الهواء الطلق فى 
EN es‏ 
عن اللعب في الشوارع التي تمر فيها 
السيارات. 

2- الجلوس في المقعد الخلفي للسيارة. 

3- النزول من الجانب الايمن للسيارة على 
رصيف الشارع. 

14- - السير على رصيف الشارع. 

5 التطرهيناً ويسارا عند قطع الشارع 
والتأكد من خلوه من السيارات. 

6- الانتباه لاشارة المرور عند المرور من 
جانيها 


الاهتمامات والميول 
اثارة اهتمام الأطفال 
وتشجيع ميولهم نحو الأمور 

التالية: 

مشاهدة پرامج التلفاز 
ill‏ ملقة بالصحة 
والسلامة. 

2 زيارة الرضی في 
الستشفیات وغیرها. 

3- جمع الصور المتعلقة 
بالاصحاء وتلك التعلقة 
بالامراض والحوادث 
الختلفة. 


مساعدة الاطفال على اکتساب الفاهیم التالية: 

1- النظافة تقینا من الامراض وتجعلنا 
مقبولین لدی الاخرین 

2- الفداء والاء ضروریان للحياة. 

3- الحلیب والبیض واللحوم تساعد على نمو 
الجسم. 

4- النوم ضروري لراحة الجسم وصحته. 

5- التطعيم ضروري لوقاية الجسم من 
الامراض. 

6- التمارین الرياضية تجعل الجسم صحيحاً 
وقوياً. 

7- اللابس تقينا حر الصيف وبرد الشتاء. 

8- اللعب في اماكن الهواء الطلق والترويح عن 
النفس يساعد في المحافظة على الصحة. 

9- الحرص عند ركوب السيارة والنزول منهاء 
وعند قطع الشارع يساعد في تجنب 
الاخطار. 

10 - مراجعة الطبيب من آن لآخر يساعد في 
الحافظة علی صختنا. ۱ 

1- العبث بأدوات البیت من ثلاجة وبوتجاز 
ومدفأة وسکین واعواد ثقاب وادوية 
والمنظفات يعرضنا للخطر. 

12- نحن نحترم ونقدر اولئك الافراد الذین 
يسهرون على صحتنا وسلامننا في 
المجتمع من ابوين واطباء ورجال شرطة 
ومطافئ .. الخ. 


3- - الصحة والرياضة 
6- الصحة والحركة 


7- السلامة في الطريق 


8- السلامة النزلية 
9 احترام الآخرين 
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مناهج رياض ۱*طفال „a‏ بعض الدول العريية 

مناهج رياض الأطفال فى بعض الدول العريية: 

تهتم كثير من الدول العربية برياض الأطفال واختيار آحدت الناهج وأفضلها للنظام 
التعليمى لكل دولة. ونتناول فيما يلي آهم ملامح مناهج رياض الأطفال في بعض الدول 
العربية ليتعرف القارىء على آوجه التشابه والاختلاف فيما بينها و لإعطاء فرصة لتبادل 
المعارف والخيرات في هذا المجال. ونستعرض هنا مناهج رياض الأطفال في الدول التالية: 

1- المملكة العربية السعودية . 

2- دولة الكويت. 

3- دولة الامارات العربية المتحدة. 

4- التحمهوزية العريية المبوزية: 

5- الجمهورية اللبنانية. 

أولاً: مناهج رياض الأطفال فى المملكة العربية السعودية : 

قررت الرتاسة العامة لتعليم البنات تطبيق النهج المطور لرياض الأطفالء التعلم 
الذاتي. وهو الاسم الذي أطلقتاه مؤلفتا البرنامج المطور لرياض الأطفال بالمملكة هالة 
حماد الصماوي ونجوى منلا مروة مستشارتا يرنامج الخليج العربي لدعم منظمات الأمم 
المتحدة الإنمائية. وصدر هذا المنهج فى طبعته الأولى (1991م - 1412ه). 

ویعتبر "النهج الطور لریاض الأطفال - منهج التعلم الذاتي" مصدراً متکاملاً وشاملا 
لمعلمات رياض الطفال في المملكة العريية السعودية وللطالبات والتدربات في مجال ریاض 
الأطفال. وهو مصدر يحتوي على معلومات فنية متعددة النواحي وضعت في قالب تربوي 
تعليمئ مهنود الاهد اف رد دمست النظریات من الخيرات الحيائية u N‏ وهو آیضا 
محاولة مستحدثة هادفة لتوضيح مفهوم مهنة معلمة روضة الأطفالء كما تستطيع المعلمة 
أن تستفيد منه وتنمي ذاتها بتفسها فتطور مفاهيمها العلمية واتجاهاتها التربوية وأساليب 
التعليم التطبيقية لديها نحو الأحسن. 

ويآخذ المنهج بعين الاعتبار عوامل الواقع الميداني ويسعى لإيصاله لغايته النموذجية 
تدرجاً لأن فيه من المعلومات والنماذج والرسوم والأمثلة ما يكفي لمساعدة المعلمة على 
تحويل البيئة التربوية في صفها لتصبح مكاناً للبحث والاكتشاف والتجربة. 
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خصاتص وممیرات المتهج : 

يعتمد هذا المنهج على أسلوب التعلم الذاتي الذي يركز على النشاط الذاتي للأطفال 
أنفسهم بحيث يتفاعل کل طفل ويتعامل مع الألعاب التربوية الهادفة التوافرة في بيئته 
التربوية والتي تساعده على اكتشاف قدراته وتنمیها بما يتناسب مع النمو الخاص به. 
ويعنى التعلم الذاتي أن يتعلم الطفل من ذاته. وأن تحركه حاجاته الذاتية للتعلم. ويمثل 
التعلم المفيد والفعال الذي يناسب أطفال هذه المرحلة والذي يندفع من أعماق الطفل 
حسب طبيعته. ويركز منهج التعلم الذاتي على تنمية القيم اللاسلامية مثل: الصدق 
والصراحة الأمانةء الاعتزاز بالذات والاعتماد عليها وغیرها. 

توجيهات عامة عن تتفیند الوحدات للمنهج المطور 

يحتوي النهج المطور لرياض الأطفال بالمملكة العربية السعودية على سبعة كتب هی : 

1- المتهج اللأساسى: 

وهو كتاب يمثل دليلاً للمعلمة بوضح كثيراً من الأمور التي تتعلق بطبيعة المنهج وطريقة 
التدریس. والمطلوب من المنفذة (الوجهة. المديرة المساعدة المعلمة) تكرار القراءة لعدة مرات 
حيث إنه معروض بأسلوب ولغة سهلة وشيقة. فبقراءته تتحقق فائدة كبيرة جداً وتتضح 
الرؤية في كثير من الأمور. وبالتالي يساعد المنفذة على حسن الأداء. 

2- الوحدات التعليمية الخمسة المفضلة وهي : 


(1) وحدة الماء. 
(2) وحدة الرمل. 
)3( وحدة الغذاء. 
)4( وحدة الحياة في السکن. 
)5( و حدة الايدي. 
3- الو حدات التعليصية الموجزة (7): 
إن القصود بالوحدات التعليمية الموجزة هي وحدات غير مفصلة كما فصلت الوحدات 
من 2 - 6. والقصود بالتفصیل هو وصف دقیق وشامل لأنشطة کل یوم على حدة 
ویالفترات الخمس اليومية. 
والوحدات الوجزة هي: 
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)1( وحدة سلامتي وصحتي . )2( وحدة الأصحاب. 
)3( وحدة الحاسب. )4( وحدة العائلة. 


(5) وحدة كتابي. 

وقد اقترح أن يبدأ بتتفین الوحدات الفصلة حتى تتدرب على مكوناتها تمارسها جميعاً 
وترتاح لهاء وبالتالي Tas‏ بتنفید الوحدات الموجزة فتنظمها كسابقاتها الوحدات الفصلة 
قبل البدء بتنفيدها. 

تنظيم الوحدة التعليمية الواحدة: 

إن كل وحدة تعليمية مقسمة إلى آیام. وكل يوم يحتوي على موضوع. وكل موضوع 
مطروح على فترات البرنامج الیومی. فهناك أنشطة في الحلقة. وأنشطة في الأركان؛ 
والوجبة. واللعب الخارجي. واللقاء الأخيرء. وهنه الأنشطة تتعلق بموضوع اليوم بصورة 
خاصة واسم الوحدة بصورة عامة. هذه الأنشطة بعضها مصنف إلى مستويات ثلاثة فتنفن 
كما صنفت وبعضها غير مصنف. ويستدل على النشاط إما بدائرة حمراء أو أن يكون عبارة 
عن سرد مجمل. 

الخطوط التي تتبع في تنظيم الوحدة التعليمية الواحدة: 
أولاً: تجتمع معلمات المستويات الثلاثة مع المديرة والمساعدة والموجهة المختصة كلما أمكن 

ذلك في بداية العام الدراسي وقبل عودة الأطفال. 
وقد يستمر الاجتماع لعدة أيام حسب الحاجة من أجل تنظيم الوحدة التعليمية الواحدة 

ويتكرر هذا الاجتماع عند تنظيم وحدة تعليمية جديدة. 
ثانیا: تحديد موضوع اليوم. 
ثالثاً: تحديد فترة البرنامج اليومي (حلقة - أركان ... إلخ). 


z 


خصائص النمو العقلي والجسمي والانفعالي والمطروحة في المنهج الأساسي. مثلا: 

وحدة الغذاء 

- موضوع اليوم الثالث (الخضروات) فترة الحلقة. يلاحظ أن هذه الفقرة تحتوي على 
عشرة أنشطة كل نشاط يستدل عليه بداثرة حمراء. 

ه تلاوة الآية .. (جميع المستويات). 
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ه عرض أنواع من الخضروات .. إلخ (المستوى الثالث). 
« أنواع الخضروات التي تؤكل طازجة وبدون طهو (المستوى الثالث). 
« تجميع كل مجموعة مع بعضها على حدة .. (المستويان الثاني والثالث). 
eo‏ يعدد الأطفال آسماء الخضروات .. (جميع المستويات). 
ه يتذكر الأطفال آسماء خضروات أخرى یعرفونها .. (المستويان الثاني والثالث). 
ه يتحدث الأطفال عن آنواع الخضروات التى يفضلونها .. (جميع المستويات). 
ه وضع (صور) لأنواع الخضروات .. (المستويان الثاني والثالث). 
ه عرض خضروات متلجة مقارنة بما يماثلها من الخضروات الطازجة (المستوان الثاني 
والثالث). 
خامسا: يعاد تصنيف الأنشطة السابقة في المستوى الواحد بحيث ترتب من السهل إلى 
امهب مد 
1- تلاوة الآية. 
2- عرض آنواع الخضروات. 
3- يعدد الأطفال آسماء خضروات مختلفة. 
4- یتحدت الأطفال عن آنواع الخضروات التي یفضلونها . 
5- توق بعض آنواع الخضروات. 
6- تجمیع کل مجموعة مع بعضها على حدة. 
7- وضع (صور) لأنواع من الخضروات . 
8- يتذكر الأطفال آسماء خضروات آخری یعرقونها . 
9 عرض خضروات مثلجة مقارنة بما يماثلها من الخضروات الطازجة. 
0- آنواع الخضروات التی تؤكل طازجة وبدون طهو . 
وهكذا يراعي هذا التدریب (من السهل إلى الصعب) في کل فترات البرنامج اليومي. 
سادسا: فضي الأنشطة التي لابد من تكرارها في مستویین أو ثلاثة مستویات يراعى أن 
يكتسب الطفل معلومات وحقائق جديدة في كل مستوی. حتى لا يمل من ذلك النشاط. 
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ونكون بذلك قد حققنا أساساً تربوياً سليماً وهو الانتقال من البسيط إلى المركب 
والقصود بالبسیط هو التشباط الذي یحتوی على عناصر قلیلة والرکب هو التشاط 
الذي يحتوي على عناصر آکثر . 
فسواء كان النشاط مشاراً إليه بداثرة حمراء أو مسروداً بشکل مجمل فلابد أن نطبق 
عليه الخطوات السابقة في التنظیم . 
وان عملية تنظیم الوحدة التعليمية الواحدة وتسلسل الوحدات Lea‏ خطوتان غالبا ما 
تکونان صعبتین فى السنة الاولی لتنفید الوحدات التعليمية. ولکن باذن الله وبعد المارسة 
لبعض الوقت تکون الروية آکثر وضوحاً من حیث معرفة قدرات الأطفال وحاجاتهم 
ومناسیتها لمحتوى الوحدات التعلیمیه. 
كيفية تسلسل الو حدات التعليمية: 
إن الخطوات التي یمکن الاعتماد علیها في تسلسل الوحدات هي: 
1- اختیار الوحدات التي سوف يتم تنفيذها من خلال العام الدراسي في اجتماع يضم 
الهيئة الادارية والفنية بالروضة فى بداية العام الدراسي وقبل عودة الأطفال للروضة. 
2- وضع خطة تربوية للوحدات الحددة على مدار السنة تسلسل قیها الوحدات على فترات 
زمنية متعاقبة. وتعرض على الموجهة لابداء الرآي والمشورة. 
3- تحديد الوقت الزمني الذي تقدم فيه كل وحدة (أول العام - منتصف العام - آخره). 
ااا زین افا وا تخیرات ا ودد نکن وحوه ونأك تووم عار الثاني : 
آ- البدء بالوحدات ذات المفاهيم والخبرات الأقرب للطفل (ذات الطفل وحاجته) ثم 
الأبعد تدريجياً فتقدم وحدات "الأيدي والحياة" في المسكن. 
a‏ )لت لهو امن ea‏ ار وسو اليج شلف کی 
السنة الحارة (الصيف). آما وحدة الرمل فتقدم خلال فترة معتدلة ودافئة من السنة. 
ج- إمكانيات الروضة في تنفین الوحدة من حيث توضر الأدوات والوسائل اللازمة لتنفین 
الوحدة. مثلا وحدة الغذاء تحتاج إلى إمكانيات مادية من آدوات ومواد غذائية فيمكن 
أن تؤجل قليلاً لحين التوفر مع مراعاة السرعة في التوفير حتى لا تغفل الوحدة. 
4- عمل لوحة الإعلان الخاصة بالوحدة بعد إقرارها من قبل المدرسة (لوحة عامة توضع 
عند مداخل الروضة وأخرى خاصة بالمعلمة داخل الفصل). 
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5- تحفظ صورة من هذا التسلسل في إدارة الروضة. 

هناك ضوابط يجب أن تراعى عند التخطيط للوحدة وهى : 

ه دراسة المفاهيم الواردة في الوحدة التعليمية وتصنيفها إلى مفاهيم أساسية 
(أسبوعية) ومفاهيم يومية. 

٠‏ تصنيف المفاهيم اليومية إلى ثلاثة مستويات مراعين بذلك خصاتص النمو لكل مستوى. 

ه يراعى أن ترتبط المفاهيم اليومية بمفهوم الأسبوع. 

٠‏ فى بعض الأحيان لا يستمر المفهوم الأساسي انوا كاملا بل قد يحتوي الأسبوع 

یراعی التدرج في المفاهيم اليومية من السهل إلى الصعب. ومن القريب إلى البعيد 
على نطاق المستوى أو الثلاثئة مستويات. 

» محاولة ربط أنشطة البرنامج اليومي بمفهوم اليوم وبمفهوم الأسبوع قدر الامکان. 

٠‏ ضرورة ارتیاط نشاط الحلقة ونشاط اللقاء الأخير بمفهوم اليوم. 

ه مراعاة تناسب مستوى الوسيلة ونوعها لمستوى نمو الأطفال. ويراعى آیضاً التدرج من 
السهولة إلى الصعوبة عند اختيار الوسيلة. وربطها بخصائص النمو . 

ه إن عمل مخطط للوحدة لا يعني بأي حال من الأحوال العزوف عن التحضير 
والتخطيط لأنشطة البرنامج اليومي. 

ه يلاحظ في النماذج استخدام وسائل تعتمد على الصور لذوات الآرواح» ويراعى 
ضرورة طمس الرآس أو إزالته كلياًء حتى لا تقع المعلمة فى محظور استخدام وسائل 
ذوات أرواح. 

ه یلاحظ بدء الحلقة بأحد المفاهيم الدينية التي ترتيط بالوحدة سواء أكانت آية أو 
ادها ان بل اا 

الدوام داخل الروضة : 

بناء على التعمیم رقم 66 / 2 ت وتاریخ 1411/3/3 ه یکون الدوام كالاتي : 

1- تیدا الناوبة الصباحية قبل الساعة السابعة. وذلك لاستقبال الأطفال لارتباط آمهاتهم 

بالمدرسة وكذلك بعد الظهر حتی انصراف آخر طفل . 
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Ta -2‏ دوام العاملات بریاض الأطفال من الساعة السابعة والتصف صیاحاً وحتی الساعة 
اا ات :و ا تخت لور : 
3- يتولى الإشراف على الأطفال يومياً متاوبات في الصباح قبل الساعة السابعة لاستقبال 
الأطفال لارتباط أمهاتهم فى الدارس. وكذلك بعد الظهر حتى انصراف آخر طفل. 
4- تقوم المديرة بتنظیم جدول للمناوبة موقعاً علیه من قبل العلمات الناوبات. 
5- يمنع خروج الأطفال من الروضة JE‏ حضور آولیاء آمورهم حرصا على سلامتهم. 
ویبداً دوام العاملاات فى ریاض الأطفال من الساعة السايعة ara!‏ ویتم استقيال 
الأ طقال كي ا ا هة انام الأ ریسا ویید) الت رتاف الوم فى EP LEE 73 WR‏ احا 
الأطفال تقريياء ثم يأتي دور الناوبات من العلمات والاداریات حتی آخر طفل . 
Lei‏ معلمة الفصل فیکون لدیها وقت كاف للاعداد والتجهیز للیوم اللاحق, آی تکون 
نهاية الدوام تلعاملات هی الثانية عشرة والتصف حسب ما ورد بالتعميم السايق الدكر. 
و هنال برنامج هادف يتم تنفيده أثتاء المناوية. ويتتاسب مع عدد ومستوى الأطفال ودئلک 
غا اتو اا 
أ) في بداية اليوم إلى حين حضور المعلمات لأخن الأطفال . 
ب) في نهاية اليوم بعد انتهاء آخر فترة من فترات zb,‏ اليومي حتى حضور أولياء 
الأمور لاستلام أطفالهم. وتقوم باعداده وتنظيمه يومياً العلمات الناوبات وباشراف 
الهيتة الادارية الناوبة. 


تنظيم البرنامچ اليومي: 

يتألف البرنامج اليومي للاطفال من خمس فقرات (آو خلاف ذلك حسب تنظیم کل 
روضه) 

وهي کالاتي: 

* الحلقة. * اللعب الحر في الخارج * الوجبة. 

* العمل الحر فضي الأركان. * اللقاء الآخير. 
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يبدأ البرنامج اليومي بالفترة الأولى: وهي نشاط الحلقة وينتهي البرنامج بالفترة 
الأخيرة وهي نشاط اللقاء الأخير. 

آما الأنشطة الثلاثة الأخرى (الوجبة - العمل الحر في الأركان - اللعب في الخارج) 
فهى منتظمة في الجدول اليومي حسب الآتي: 

1- حاجة الأطفال. 

2- ظروف الروضة. 

على أن تكون ثابتة في الجدول عند اتخاد القرار. 

تنظيم الوقت بالتسبة للبرنامج اليومي : 
أولاً: الحلقة : 

ليس للحلقة مدة زمنية محددةء ولكن في الغالب تتراوح مدة الحلقة من 10 دقائق إلى 
20 دفیقة. ویتوقف ذلك على الاتي: 

1- عمر الأطفال / كلما زاد عمر الطفل كلما زاد وقت الحلقة والعکس. 

2- حسب حاجة الطفل واستمتاعه واستجابته لوضوع الحلقة (الحلقات العملية مثل 

الطبخ: تشجع الأطفال على الترکیز مدة أطول). 

3- تطول الحلقة مع مرور الوقت (في بداية السنة قصيرة ثم تطول تدریجیا) . 

4- یتحکم هى :طول وقت الحلقة (الوضوع الطروح واستجابة الطفال). 
ثانياً: اللعب الحر فى الخارج (الساحات). 

القاعدءة فى هذه الفترة: (آن یحصل الأطفال فى برنامج تتراوح مدته 4 ساعات على 
ساعة كاملة للعب الحر في الهواء الطلق). 

وعلی هذا یتخلل البرنامج اليومي فترة لعب في الخارج zul‏ ساعة تقریباً ولکن تتراوح 
هذه الفترة ما بين )45( دقيقة حتی )60( دقيقة. ویتوقف ذلك على التالي: 

1- حالة الطقس. 

2- وجود ملاعب داخلية في حالة تغير الطقس. 


3- الأتلعاب والأجهزة ۰ 
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ثالثا: الوجبة : 

تتراوح مدة الوجية - ليس لها وقت محدد - من (20) دقيقة إلى (30) دقيقة ويتوقف 
ذلك على: 

نوع الوجية المقدمة - عدد الأطفال - مكان الوجبة - طريقة إعدادها. 
رابعاً : العمل الحر في الأركان : 

مدة هذه الفترة تتراوح ما بين )60( دقيقة إلى )75( دقيقة للمستويين الثاني والثالث, 
وما بين (60) دقيقة و (90) للمستوى الأول خاصة فى بداية العام عندما تكون فترة اللقاء 
الآخيرة ملغية. 

يتحكم فى هذه الفترة إغناء N‏ بالمواد والآدوات وتوفر الأمن والسلامة وتجديد المواد 
والآدوات حسب حاجة الأطفال. 

كما يتحكم في مدة الفترة حاجة الأطفال للاستمرار في اللعب. أو رغبتهم في إنهاء 
الفترة قبل الوقت المحددة. 
خامسا: فترة اللقاء الأخير : 

وتتراوح مدتها ما بين (15) دقيقة إلى (20) دقيقة ويحكم مدة الفترة النشاط المقدم 
خلالها: إذا كان النشاط يحتاج إلى تركيز فيجب أن تقل مدة الحلقة. أما إذا كانت الأنشطة 
العاباً جماعية آو قصة. فلا مانع من تطویلها حسب حاجة الاطفال. 

دور کل من المعلمة الآأساسية والمعلمة الساعدة في کل فترة من فترات البرنامج : 

أ) دور العلمة الاساسیة: هي العلمة التی تقوم في اعداد وتحضیر وتقدیم الحلقة فضي 

ذلك الیوم وبناء عليه نحدد مسوولیاتها. 


Is *‏ بجمع الاطفال. * تقدیم اطوضوع. 

* اعلان بدء الحلقة. * طرح الاسئلة. 

* ایجاد التواصل. * 3,01 فكرة الطفل . 

* تحقیق الهدف وقیاسه * إعلان نهاية الحلقة والانتقال للنشاط اللاحق. 


ب) دور العلمة الساعدة: العلمة الساعدة: (تجلس في مواجهة العلمة الأساسية). 
ودورها: 
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* إكمال جميع الأطفال. * ضبط سلوك „JULY‏ 
* التصرف في الوسيلة. 
* مساعدة المعلمة الأساسية فى تحقيق الهدف إذا احتاج لذلك 
* تبداً بالانتقال للنشاط اللاحق مع آول طفل. 
اللعب الحر في الخارج: يقسم العمل في هده الفترة بين العلمتین بحيث تستطيع كل معلمة 
الحصول على فترة راحة مدتها نصف ساعة. وتكون مهمة المعلمة المتواجدة مع 
الأطفال الإشراف على الأطفال وتشجيعهم على اللعب. 
الوجية: إن دور المعلمة الأساسية والمعلمة المساعدة متساو في هذه الفترة. وهو مشاركة 
الأطفال طعامهم والإشراف عليهم والتآکد من أن كل طفل تناول وجبته. وتسعی 
المعلمتان لتحقيق الأهداف التربوية في هذه الفترة. 
ملحوظة: لتنظيم عملية انتقال الأطفال .. تنتقل إحدى المعلمتين مع آول طفل أنهى 
وجبته إلى النشاط اللاحق وتنتظر المعلمة الثانية آخر طفل حتى ينتهي من وجبته .. 
(وذلك تجنباً لانتظار الأطفال). 
العمل الحر في الأركان: يتم التنسیق بين العلمتین في توزیع مهمة الاعداد والتحضیر 
للأركان ثم الإشراف على البرنامج حسب ما يرونه مناسباً . (مثال: إحدى المعلمات 
مسؤولة عن ركن المكتبة وركن آخرهء والأخرى تقوم بالإشراف على بقية الأركانء ويتم 
التتاوب بين المعلمتين حسب حاجة البرنامج. 
الأعمال المشتركة: 
* الإشراف على ملفات الأطفال. * تسجيل الملاحظات اليومية. * كتابة التقارير. 
ملا حظة: 
يتم توزيع الآدوار على أساس التبادل بين المعلمتين لفترات البرنامج الیومی. وبعد نحدید 
الدور تتم عملية التحضير الكتابي والعلمي كل حسب دوره مع تبادل الرأى والمشورة. 
ولكل روضة تقسيم زمني لبرنامجها يتناسب وظروفها ولا يتعارض والخطة المرسومة 
لتحقيق الأهداف المنشودة. 
فترة العمل الحر: يتقاطر الأطفال إلى الروضة فى بدء الدوام اليومي حيث يتوقع أن 
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تقابلهم مربيتهم بالدفء والحنان والابتسامة التي تدفعهم إلى الاطمئنان في بدء 
یومهم. ويترك الأطفال عادة في غرفة خاصة للعب لمدة ثلاثين دقيقة يختار خلالها كل 
طفل الركن المفضل لديه للقيام بنشاطه. 

حلقة الصباح: تجمع المربية الأطفال في جلسة دائرية يتم خلالها تلاوة بعض الآيات 
القرآنية. ومن ثم آداء نشيد جماعي أو لعبة جماعية. ثم تبادر المربية بالتمهيد لموضوع 
الوحدة المقررة بطريقة شيقة وليقة ومدتها (15) دقيقة. 

تناول وجبة الإفطار: بعد أن يقوم كل طفل بغسل يديهء تحث المربية الآأطفال على إعداد 
الائدة وصف الصحون علیها. وكذلك الآدوات اللازمة. وتعودهم على ذكر البسملة 
(بسم الله الرحمن الرحيم) قبل البدء بالطعام. ثم إعادة الأشياء إلى أماكنها 
الملخصصة يعد تنظيفها من قبل الأطفال آنفسهم. وذلك بعد الانتهاء من تناول الإفطار 
وشكر الله على نعمه. ويكون الوقت الخصص للوجبه )15( دقيقة. 

النشاط الحر: يخرج الأطفال بصحبة مرييتهم إلى الساحة الخارجية أو الحديقة. ثم 
يختار کل منهم لعبته الفضلة فردية كانت al‏ جماعية. أو نشاطه الخاص كرعاية 
الزهور. ويستمر هذا النشاط لمدة )20( دقيقة. 

النشاط الحسي: ينشد الآطفال بعض الأناشيد التى ترتبط بموضوع ذلك الیوم. ویخصص 
لذلك وقت يتراوح بين (10 - 15) دقيقة . 

العمل فى الأركان: يختار كل طفل الركن الذي يرغب فیه. آما الطفل الذي لا يختار أي 
ركن فتحاول المربية حثه على اختيار الركن دون اقتراح أي ركن عليه. ويستمر العمل 
في الأركان لمدة )30( دقيقة. 

النشاط الفني: النشاط الفني ينمي قدرة الطفل على الابداع والابتكارء كما ينمي مهاراته 
في استخدام الألوان والقص واللزق. كما ينمي فيه حب العمل الجماعي. ويستغرق 
النشاط الفني عادة (15 - 20) دقيقة. 


سم 


اللقاء الختامی: يجتمع فيه الآطفال مع مربیتهم. ويقومون عامة بتلاوة بعضص یات 


مياشر. ويستغرق هذا اللقاء مدة لا تقل عن )30( دكيمة . 


الآيات 
اترا 
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مناهج رياض الأطفال فى دولة الكويت : 

تحتل دولة الكويت مركز الريادة بين الدول الخليجية في بناء مناهج رياض الأطفال. 
فمند بداية السبعينات وعلى مدى ما يقرب من عشرين Lebe‏ سعت الكويت إلى تطوير 
مناهج رياض الأطفال من خلال الدراسات الميدانية ولجان تطوير المناهج التي شكلت على 
أعلى مستوى. 

وتطور مسمى تلك اللجان إلى لجنة تطوير الخبرات التربوية المتكاملة وقد شاركت 
مؤلفة الكتاب في الفترة من 1981 - 1988 في هذه اللجان وانتهت لجان تطوير المناهج إلى 
أ كر او اوه کته ارو تیه ی A Ei‏ سن یی 
مواد دراسية منفصلة. مؤكدة كما جاء في مقدمة کل دلیل على الاتي: 

"آلف هذا الدلیل في ضوء الأهداف التربوية طرحلة ریاض الأطفال» وهو يحمل في 
طیاته مجموعة من الأفکار والاراء والتصورات حول آسلوب تنفيذ الخبرات التربوية التي 
وضع هذا الدلیل من آجلها . ونحن إذ نضع هذا الدلیل بين آيدي آخواتنا العلمات في 
مرحلة الریاض, لا نفرض علیهن رأياً معيناً. ولا نقیدهن بطريقة واحدة أو باتجاه ثابت. 
ولکننا نأمل أن یکون هذا الدلیل مرشداً وموجهاً ومعيناً. ينير الطریق ویمهد السبیل في 
غير اصرار. ودون أن يقيد العلمة في حرية AS, N‏ أو يحد من طافتها في التجدید 
والابتکار. ولعل ما اشتمل عليه من تحدید للخطوات الاجرائية لتنفيذ الخبرات التربویة وما 
تضمنه من أنشطة وآدوات وآساليب تقویم یمکن تطبیقها والآأخذ بها كما يمليه الوقف 
التعليمي وما تستدعیه الظروف الخاصة بکل فصل دراسي وبهذا كله یظل الوقف التعلیمی 
مفتوحاً آمام العلمة للتجدید والابداع" . (دلیل العلمة للخبرات التربوية في ریاض الأطفال 
- آصوات وآلوان وآشکال, 1992 / 1993 صفحة 7. ط 2). 


صدر من هذه الأدلة عدد كبير خلال السنوات 1985 / 1986 و 1992 / 1993 من اعداد 
نخية من الخيراء امتخصصین بتربية الطقل فیما قبل الدرسة. وطبع من کل دلیل أكثر من 
طیعتین آو تلائه. وريما أكثر لتوفير الآدلة للعاملاات مع أطفال الروضة من هذه الآدلةء على 
د ليل ال معلمة للخبرات التريوية في ریاض الأطفال: 
e‏ صحتي وسلامتي وقد شرفت مولفه الکتاب بإعداد وتجريب وتقويم هده الخيرة وغيرها 
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. خبرة روضتي - آلعابي‎ ٠ 

© المواصللات. 

. آصوات وآلوان وأشكال‎ e 

® نومى وملابسي (للمستوى الآول) والماء والهواء (المستويان الثاني والثالث). 

» الحيوانات والنياتات. 
هناك بعض الاختلافات البسيطة بين الأدلة الختلقة. ولكن الخطوات الرئيسية لیناء 

الخبرة مشتركة بين الجميع وتشمل : 

© المقدمة: ويوضح فيها الغرض من الدليل وأهمية موضوع الخيرة بالنسبة لأطفال الرحلة. 
والأسلوب الذي اتبع في بناء الخبرة ومحاورها الرئيسية. والمدة القترحة لتنفین 
أنشطتها . 

» جواتب الخبرة: وتشمل المفاهيم الأساسية والفرعية. الاهتمامات والميول . المهارات 
والعادات. الاتجاهات والقيم. 

9 آهداف الخيرة: مصاغة صياغة سلوكية ومقسمة إلى المجالات الثلاثة: الجال العقلي / 
المعرفيء والمجال الاجتماعي / الوجدانيء والمجال الحسي والحركي . 

» أنشطة الخبرة: وتشمل الانشطة الأساسية والمكملة. وأنشطة الأرکان. مع توضیح الأسلوب 
الذي يتبع في تنفيذها والتقنيات التربوية والوسائل المعنية.. 

٠‏ التقويم: وهو تقويم شامل للجوانب المشتركة في جميع الخبرات في المستوى الذي وضعت 
الخبرة من أجله (الاول -الثاني -الثالث) ويجري تطبيقه مرتين في السنة. بالاضافة 
إلى تقويم تفيد منه المعلمة في معرفة مدى تحقيق الأطفال للأهداف المبتغاة من الخبرة. 

» ملاحق لدليل اخبرة: وتشمل القصص التي تخص موضوع الخبرة. والأفلام والتسجیلات 
التي يمكن أن تسهم في إثراء أنشطة الخبرة والأناشيد التي تخدمها (حقيبة تربوية لكل 
خبرة). 
مناهج رياض الأطفال في دولة الامارات العربية المتحدة : 
أصدرت وزارة التربية والتعليم بدولة الامارات العربية المتحدة الطبعة الثالثة من منهج 

الخيرات في رياض الأطفال في عام 1987 / 1988 مصحوبا بكتابين: الآول تحت مسمى 
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"منهج وحدات الخبر والثاني "دلیل المعلمة لتطبیق وحدات الخبرة (من تأليف آحمد أبو 
بكر إبراهيم). 
يحدد "منهج الخبرات في رياض الأطفال" محتوى النهج في المجالات العلمية التالية: 
1- منهج التربية الإسلامية. 
2 منهج الخیرات اللقوية. 
3- متهج الخبرات الرياضية. 
4 منهج الخبرات العلمية. 
5- منهج الخبرات الاجتماعية. 
6- منهج الخبرات الفنیة. 
7- منهج الخبرات AS‏ 
8- منهج الخبرات الوسيقية: 
سيد اکتا اة لكل مجان م تالا ای 9 : 
- الآهد اف . 
ب- اطحتوی. 
ج- الفاهیم والأنشطة والتقویم. وقد قسمت إلى الستوی (سنة آولی / تانیة). 
رون کت 
ه الفهوم. 
ه الأنشطة. 
و الاد ها اراک 
» دشاطات التقویم. 
Lei‏ منهج وحدات الخبرة فیقدم نماذج للخبرات التريوية الناسبة لأطفال الروضة على 
شکل وحدات خبرة» ویسبق ذلك توضیح لفلسفة رياض الأطفال وآهدافها بدولة الامارات 
اه اة قى ei ee‏ رة لبن وة واا اهت 
المعاصرة في تريية طفل ما قبل المدرسة الابتدائية. 
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يقدم دلیل العلمة لتطبيق وحدات الخبرة" خمس وحدات خبرة للسنة الأولى روضة هي : 
روضتي الاسرة. الصحراء. آنا والناس الاآخرون. الحظيرة وحوض السمک. وخمس 
وحدات خبرة آخری للسنة الثانية هي: البحر. الحديقة. سوق الخضر والفواکه . الحیوانات. 
وسائط النقل . وذلك بالإلإضافة إلى ملحق بوحدات علمية للسنتین الأولى والثانية عن 
الفتاطیس والهواء مختصر. 
یعتبر الکتاب دلیلاً شاملاً لعلمة الروضة حیث یتتاول. قبل تقدیم الوحدات» في سبمة 
فصول : المنهج ودوره في مرحلة ریاض الاطفال. تطویر مناهچ ریاض الأطفالء الوحدات 
التعليمية ودورها في تنظیم مناهج ریاض الأطفال. تکامل الخبرات وترابطها في العملية 
التعليمية في الروضة. اللعب وآنواعه في رياض الاطفال. البطاقة التقويمية لطفل الروضة. 
والقصه ودورها الاجتماعية والفنية والحركية والموسيقية. 
مناهج ریاض الأطفال في الجمهورية العربية السورية : 
صدر عن وزارة التربية بالجمهورية العربية السورية دلیل لعلمات ریاض الأطفال بعنوان 
"مناهج ریاض الأطفال" )1417 - 1997/96م) من تأليف "فئّة من الدرسین". ویتکون من 
ثلاثة آقسام: 
یشکل الاطار النظري القسم الاول ویشمل : 
ه اتجاهات السياسة التربوية في ریاض الاطفال . 
« الأسس النفسية والاجتماعية والفلسفة. 
« آهداف التربية في ریاض الأطفال. 
ه مفهوم الخبرة التکاملة . 
« تنظیم النهاج في صورة وحدات متكاملة. 
« الخبرات القترحه في الناهج. وتشمل القائمة خمس عشرة خبرة. 
e‏ خصائص نمو الطفل في مرحلة ریاض الاطفال . 
و محتوی الناهج في ریاض الأطفال: الخبرات العلمية - منطلقات تعلیم - اللغة العربية 
في الروضة - مناهج الخبرة الرياضية - مناهج التريية الاجتماعية في ریاض الأطفال 
- منهج آنشطة التربية الفنية - التربية الوسيقية - التربية الرياضية. 
ه التقویم في ریاض الأطفال. 
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آما القسم الثاني: والذي يحتل الجزء الأكبر من الكتاب فيشمل توصيفاً مفصلاً تلخیرات المختلفة: 
٠‏ خيرة من أنا. 
ه خبرة أسرتي وبيتي. 
© خبرة فصل الخریف. 
e‏ خبرة روضتي. 
٠‏ خبرة غذائي وصحتي. 
٠‏ خبرة العمل والهن. 
9 خبرة مدينتي فريتي وطني. 
ف وة DR‏ لكا 
خيرة وساثط النقل. 
٠‏ خبرة النیاتات. 
BEE DE‏ 
ه خيرة فصل الربيع. 
٠‏ خبرة الكون والطبيعة. 
ه خيرة فصل الصیف. 
« خبرة الاعیاد . 
ويشمل توصيف كل خبرة العناصر التالية: 
e‏ مقدمة للخيرة. 
ه المفاهيم الأساسية للخبرة. 
ه البرنامج الزمنى اليومى للفتتين الأولى والثانية. (يتراوح زمن الخيرة بين 4 - 5 آسابیع). 
« الأهداف السلوكية للخبرة - الفئة الأولى. 
أولاً: في المجال العرفي: الأهداف العلمية - الأهداف الرياضية - الأهداف اللغوية. 
ثانياً: في المجال الاجتماعي والوجداني. 
ثالثاً: في الجال الحسي / الحركي 
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« الأهداف السلوكية للخبرة - الفئة الثانية فى المجالات الثلاثة: العقلي العرفي. 
والاجتماعي / الوجداني. والحسيء الحركي. 
ه الجدول الزمنى للخيرة - الفئة الثالثة. 
« الأهداف السلوكية للخبرة - الفئة الثالثة في المجال العقلي / المعرفيء والاجتماعي/ 
الوجداني» والحسي/ الحركي. 
« الأنشطة (الأسئلة) التقويمية للخبرة. 


: جدول البرنامج الزمني للفئتین الاولی والثانية فإنه مقسم إلى أعمدة تتضمن‎ Lei 


المدة الزمنية Teen‏ 
900-800 ||| فطور ا 

RN, 9;30 - 0‏ ارسىئ 

0 - 9:45 نشاط آول 

45 - 10:00 سا 

10 - 10:45 نشاط ثان 

5 - 1:00 1 فرصة 

12;00 - 13;00 اناد نراف 


ویعسم جدول الضمّة الثالثه على النحو التالي دون تحديد للمدة الزمنية التي يستغرقها 
کل نشاط خلال الیوم الواحد : الوضوع الاول. النشاط الاول. الوضوع الثاني» النشاط 
الثانى. التشاط الثالت ۔ 


خصائص مناهج ریاض الأطفال: 

تتسم مناهج ریاض الأطفال بالخصاتئص التالية: 

- مراعاة مناهج ریاض الأطفال في الجمهورية العربية السورية لخصائص نمو الطفل 
في المرحلة العمرية من 3 - 5 سنوات بما ینسجم والنواحي الثقافية والاجتماعية 
والنفسية في الجتمع العريي. 
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- مراعاة تقديم الخبرات التعليمية المتكاملةضمن برنامج زمني محدد . 
- استخدام المرونة في تطبيق المناهج تبعاً لاحتياجات الأطفال المختلفة والفروق الفردية 
- تفطية جوانب النمو الختلفة للأظفال انطلاقاً من تدریب الحواس التي تصل بالطفل 
إلى التعرف على البيتة الحيطة. وتنمية قدرته على التعبیر. وتعزیز ثقته بنفسه. 
وتواصله مع الا خرین. 
- احترام حرية الطقل واستقلالیته بتقدیم الخبرات التي تثير انتباهه. وتحفزه إلى 
استخدام طاقاته الختلفة. 
- تلبية رغبة الطفل في الاطلاع واستکشاف وتمرف الأأشیاء في ضوتها وصولاً إلى 
تنمية قدراته ومهاراته وخبراته. 
- مراعاة حب الطفل للحركة واللعب باعطاته الفرصة للتعبیر عن رغباته وآفکاره 
وعواطفه وتدریبه على خدمة نفسه. 
الاهتمام بآراء الأسرة ومقترحاتها ومساهمتها في بعض مناشط مواد المناهج لتحقيق 
التكامل التربوي للطفل. 
- اتاحة الفرصة للمعلمة لخلق أنشطة مبتكرة متنوعة تتفق والمستجدات الطارئة على 
الحياة اليومية للاطفال . 
- منح الأهمية الكافية لاحتياجات الأطفال من ذوي الحاجات الخاصة. 
- العمل على الکشف المبكر عن الاعاقات. ومعالجة عيوب النطق وسوء التكيف. 
مفهوم الخيرة التريوية المتكاملك: 
إن مفهوم الخبرة التربوية المتكاملة في رياض الاطفال يشمل كل ما يكتسبه الطفل داخل 
الروضة من خلال المواقف المنظمة والأنشطة المخططة / الحرة والموجهة/ التي تتيح له أن 
يشبع حاجاته وينمي مهاراته في تلقاتية وإيجابية مع مراعاة المرونة والتنوع والتكامل 
والترابط وتحقيق التوازن في مجالات النمو المختلفة: العقلية المعرفية. والوجدانیه 
الاجتماعية. والحسية الحركية. ذلك أن الخبرة التربوية المتكاملة في رياض الأطفال هي 
خبرة مقصودة تلبي حاجات الطفولة في هذه المرحلة. 
ومن ذلك يتضح أن ما نعنيه بالخيرة هنا هو الآخذ بما كشفت die‏ الدراسات التربوية 
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من ضرورة مراعاة حاجات الطفولة ونظرة الأطفال إلى الأمور والأشياء وطريقة إكتسابهم 
اة 
تنظيم المنهج في صورة خبرات تريوية متكاملة: 
أعد المنهج وفق الخبرات التربوية المتكاملة كما يلي: 
- يركز البرنامج التريوي على تحقيق النمو الشامل والمتكامل للطفل من الجوانب / 
المعرفية والوجدانية والحسية والحركية / وإكسابه مهارات التفكير المختلفة وتنمية 
قدراته وتفجير طاقته واستعداداته الفطرية. 
- تتكون كل خبرة من عدد من المفاهيم الرئيسية المنيثقة عنها وهي تتفرع إلى مفاهيم 
أو وحدات فرعية تضم موضوعات تغطي جوانب النمو المذكورة أعلاه. وتتبعها أنشطة 
تعليفية هنادهة لتعزيزها: 
- البرنامج مترابط. متکامل. متناسق ومتدرج التوسع في طرح الخبرات والمفاهيم حيث 
يسهم كل مفهوم فى بناء الخبرة الكاملة. 
- يحقق التنوع في المفاهيم وتدريجها مستويات متعددة من حيث السهولة والصعوبة. 
وذلك لإشباع دوافع الطفل المتدرجة لحب الاستطلاع والاكتشاف وحفزه على مواصلة 
bei‏ 
- تلائم مضامين الخبرات بواقع الأطفال والبيئّة المحيطة بهم. وترتبط بخصوصية 
القطر العربي السوري وتوجهاته. وتهدف إلى تنمية الأطفال إطلاقاً من تلك 
RR |‏ 
- يحقق البرنامج التوازن في تغطية جوانب النمو المختلفة لدى الأطفال. 
ونستطیع آن نخلص من ذلف كله إلى أن فكرة الخبرات التکاملة قد تبدو غامضة لدی 
سماعها لول مرة ولکنها تدعو I]‏ الاطمتنان عندما نتبین معالها ویتضح آنها تمقل 3,93 
على التهج التخصصي الذي لا يناسب آطفال هذه الرحلة وآنها عودة منظمة وعلمية إلى 
الاأسلوب الذي یتعلم به الأطفال في حياتهم اليومية العتادة وفق احتیاجاتهم واستعداداتهم 
ومیولهم. 
وعلی الرغم من تکامل الخبرات فى تنمية الجالات کلها. تنمية تور لها تحقیق 
الأهداف الرسومة. الا أن بعض الجالات تنال حظاً آوفر من غیرها في خبرة ما. 
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فمثلاً بیرر الجال العقلي في کل من الخيرة اللغوية. والخبرة الریاضيه4. والخیرة 
العلمية. كما نجد ER‏ اقرا کے RER‏ التهذيبية كذلك يتم التركيز على المجال 
الاجتماعي الانفعالی في كل من الخيرة التهديبية والخيرة الاجتماعية. 

Lei‏ فى الجال الحسي الحركي فان میدانه الخبرة الفنية والخبرة الحركية. وکما آسلفنا. 
Ma‏ بد أن یکون لكل مجال من هذه الجالات نصیبه في کل خبرة من خبرات الوضوع. 

1- في الخبرة العلمیه: 

لابد من الاکثار من التطبیقات والتجارب العلمية التي تتیح للطفل أن يشاهد ویلاحظ. 
تست وت وب و تسه کیب EN‏ یه و OT EEE INS‏ 
توجیهه وارشاده والوصول به إلى الهدف النشود . 

2- في الخبرة اللغویه : 

يتم التركيز على التسلسل النطقي في اکتساب الطفل القدرة على امتلاك زمام اللغةء 
التي يجب أن یعتز بها الطفل بحکم آنها لفته القومية. يعبر بها عن حاجته. حيث يتم 
النتكؤيات الاطفان: 

3- في الخبرة الرياضية : 

یتم الاعداد لها بأسلوب یحقق الریط بما طراً على مضاهیم الریاضیات من خطوين: 
مقدرتهم على الفهم والتعبیر كما يراعى فیها أن تعمل على تقوية 3,515 الطفل وتنمية 
قدراته على التصنیف والتمییز ومقارنة الاشیاء بصفاتها الظاهرة. وإدراك العلاقات بين 
الأشياء المختلفة والتشابهة. 

4- في الخبرة الأخلاقية والتهذيبية: 

يتم الحرص على إكساب الأطفال عادات ومعارف يستطيعون بها معرفة جمال الكون أو 
التراث فيها القدوة والحافز للتحلى بالصفات الحميدة المستمدة من التاريخ العربي والقيم 
العربية الأصيلة والتراث القومي والمجتمع العربي الذي يعيش فيه الطفل. 
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5- في الخبرة الا جتماعية : 

الحرص على إكساب الأطفال عادات اجتماعية وسلوكية يتصرفون بموجبها في المواقف 
اة التي یتعرضون لها a‏ حیاتهم اليومية داخل مجتمعهم الصفیر / الروضة / والتي 
تؤهلهم مستقبلاً في حياتهم العامة . 

6- في الخبرة الفنية : 

يستطيع الطفل من خلالها تفريغ انفعالاته عن طريق الممارسة العملية نلرسم. والتمثيل 
تيتا تالتخاهات والآلوان والشركة معييرا تمبیرا هرا او شو خها سيب لوف الذي 
WET FEDER‏ آكذت PETE‏ .رو IP PO‏ الخطوات العميلة تیقالخ 

7- في الخبرة الحسية الحركية : 

إن آهم ما يجب مراعاته. إتاحة الفرصة للطفل كي يلعب اللعب الذي يحقق له نمواً في 
عضلاته الكبيرة والصغيرة وتدريبها بشتى الطرق والأساليب سواء كان لعباً حراً أو موجهاً 
باستخدام الأدوات الصغيرة والأجهزة. مع مراعاة سلامته وتعويده على اتخاذ الأوضاع 
الأساسية السليمة عند تنفين آية حركة . 

خطوات بناء الخيرة : 

من الأهمية بمکان أن تكون الخبرات مترابطة واقعياً من حيث المكونات وزمنياً من حيث 
تقديمها في فترة زمنية واحدة. لذلك تم تقسيم الخبرة إلى موضوعات . 

تلیها النشاطات التي تتتاسب مع هذا التقسيم. ويمكن للمعلمة أن تخد من نشاطات 
أي موضوع. وتبدأ بالنشاط الذي تراه مناسباً لأطفالها .. 

وأعدت الخبرات وفق خطوات متعددة وتنطلقت من المقدمة التي توجز الحتوی. ثم 
المفاهيم الأساسية للخيرة. ثم الأهداف السلوكية لتحقيق مجالات النمو التالية: 

العرفي. الوجداني والاجتماعي. والحركي / وعرضت الموضوعات والنشاطات المختلفة 
في مخطط تفصيلي آسبوعي / يومي / ساعي. 

منهج رياض الأطفال فى لينان 

تشكل الروضة الخطوة الأولى في السلم التعليمي النظامي بلبتان. مما يجعل من أولى 
مهماتها مساعدة الطفل على الانتقال التدريجي من بيئته الاسرية الصغيرة إلى محيط 
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اوسع ينفصل فيه عن أهله. ولكي يتم الانفصال بمرونة ويخدم تطور الطفل ونضجه. 
ويكون من الضروري أن تتسم العلاقات في الروضة بالحميمية والقرب. 

لذا فإن الشراكة بين الأسرة والروضة ضرورية لانجاح عملية التعلم والمساهمة في 
توفير جسر عبور آمن للطفل من البيت إلى المدرسة. 

وعلى الرغم من کون الروضة المرحلة الأولى في المدرسة؛ فإنها مرحلة قائمة بذاتهاء لها 
خصائصها وطرائقها وبرامجها الخاصة: فهي تختلف عن الدرسة الابتدائية مع آنها 
تتكامل معها. ويتصف برنامج الروضة بالمرونة والحركة والابداع. كما يرتكز على مجموعة 
آنشطة. يمكن أن تتمحور حول موضوع واحد (محور) تنتظم حوله مختلف المواد التعليمية. 

وقد اعتمد في هذا النهج مبداً الحاور التی تبنى على آساسها الوحدات التعليمية وقي 
الوقت نفسه تعتبر الحاور المقترحة غير ملزمة من حيث تسلسلها أو من حيث طبيعة 
تقدیمها. تارکین للم علمة حرية التصرف في اختیار الکثیر من الواضیم حسبما تراه 
مناسباًء بحيث تلائم بين البيثة التي يعيشها الأطفال واهتماماتهم وخبراتهم السابقة 
ومستویات نموهم. 

ومن الضروري التآکید على أن هذا المنهج یفترض دخول الطفل إلى الروضة الاولی في 
سن لو انش ها و ae‏ ف EBEN‏ د ها سکن إلى 
الروضة الاولی والروضة الثانية. قبل أن يصيح في السادسة من العمر. فیدخل إلى الصف 
الابتد اي الاول. 

ویستدل من الهيكلة الجديدة أن مرحلة الروضة هی غير ملزمة حتی الآن. مما يعني أن 
عدداً من الأطفال في لبنان لن یلتحق بها. بل ينتظر دخولهم الدرسة بداية الرحلة 
الايتدائية. کما أن هناك Tara‏ من الأطفال یمکن آن سفوا بالحضانة فيل الروضة وهم 
طن اة هن العمن ای اكل وكا سا هيل سوه ماه اوه میا بسانت اسان یا 
أن تراعي في برنامجها القوارق بين هوّلاء الأطفال لتؤمن لهم تكافوٌ الفرص التمليمية. 

بناء علی ذلك ,يركز النهج علی مبادیء تريوية عامة. ویقترح محتویات ساون التملم 
تسمل اتفاهتم فا عاوهفت: انیم فا لذاعی» ا تیدا رات ei‏ فتاه ار یرود چن 
الأنشطة التنوعة. بحيث يمكن للمعلمة اختیار اللائم منها لتحقیق الاهداف الخاصة بکل 
محور. وذلك تجنباً للتکرار. فالأتشطة هي جزء لا يتجزأ من النهج والبرنامج الخاص 
aan‏ 
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یعتمد النهج القترح البادیء التربوية التالية : 
أولا: تعثير الروضة مرحلة قاتكمة بذاتهاء لها خصائصها وطراتقها المميزة. وهو مأ يستلزم 
الجهاز البشري الملختص, وكذلك اليرنامج والوسائل التريوية واليتاء والتجهيزات 


الملائمة. 
TS ET ENE‏ لتتونية EEE E E E CCS‏ وا اس کب هد 


والذهنية واللغويةء والعاطفية والااجتماعية. مراعية تدرج نموه من المحسوس إلى 
المجرد. ومن الأنا إلى الآخر. 

ثالثاً: ينطلق منهج الروضة من بيثة الطفل ومكوناتها المادية والثقافية. بحيث تشكل هذه 
البيئة مرجعا تستقي منه المعلمة مضمون التعليم وآساليبه وآهدافه. 

رابعا: يواكب منهج الروضة التقدم والتطور العلمي والتقني فيستخدم الوسائل والطرائق 
والتقنيات الحديتة المناسية لهذه المرحلة العمرية. 


هد مه 


خامسا: ینمحور منهج الروضة حول مجموعة من الآأنشطة هي صيعة وحدات تربوية تعتمد 
علی آساس تواتك نمو الطفل الختلقة. شاملة الفاهیم والقیم واونواقف والهارات 
ER ke‏ 

تادا : يتسم برنامج الروضة Er‏ الوسائل والأنشطة وبالمرونة فى المتايعة والتتفين. وذلك 
لتلبية الحاجات المتعددة والمختلفة لهؤلاء الأطفال. التى فيها درجة من الصعوية تشكل 
تحديا يحفز الطفل إلى التعلم ويعزز ثقته بنفسه. 
الدهنى واهتماماته فى هذه المرحلة. 

ثامناً: تتداخل اللغة مع المواد جميعها وعبر كافة الأنشطة. وتترابط مع عمليات نمو الطفل 
وا ای واتعديات هات TESTEN‏ راا ورا د وه ENT‏ من 
ها اتيا عل )تفه ار وا SEITE‏ 

تاسعاً: التقییم في مرحلة الروضه هو عملية مستمرة تشمل قياس مدی ونوعية نمو الطفل 
Masse‏ كاه الال اتر كى rs‏ 
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عاشراً: للمعلمة دور مميز في هذه المرحلة. فهو دور المحفز للتعلم والموجه للعملية التربويةء 
والمنظم لبرامجهاء والمراقب لتفاعل الطفل مع عناصرها لتحقيق أهداف التعليم. 
ومنهج الروضة يشمل المنطلق والتوجه والطرائق والمضمون في آن معاً. 
فمن حيث المنطلق يستقى المنهج من ثلاثة موارد هي : 
- المبادىء التريوية العامة - المعتمدة بدورها على الدراسات الحديثة المعنية بحاجات 

الأطفال وخصائص نموهم وكيفية تعلمهم في هذه المرحلة. 

- واقع المجتمع اللبناني وتقافته. 
- مواكبة العصر والتطلع نحو المستقبل. 
قد لا تبدو هذه الموارد جديدة آنما الجديد هو تداخلها بشكل متوارن في تحديد توجه 

المنهج ومضمونه وطرائقه بحيث يتميز ب: 

DL ENTER DERART‏ کر اام خی U‏ اظفل طني ةا ع 
ومتفاعلاء يخوض بنفسه خبرة حسية تسهم في نموه وتعلمه. واعتيار اللعب النشاط 
والوسيلة التربوية الأكثر فعالية في هذه المرحلة . 

ثانياً: مبدأ المحور والوحدة التعليمية. حيث تتداخل المواد التعليمية في منهج متكامل يرتكز 
حوله النشاط. ويتوجه إلى كافة نواحي نمو الطفل. مراعياً الفوارق الفردية التي تظهر 
بشكل حاد فى الرحلة. وینعکس ذلك في تنوع الوسائل والمرونة في اختيار الأنشطة. 

ثالثاً: اعتبار اللفة مجموعة مهارات وفنون تتداخل مع المواد جميعها عبر كافة الانشطة 
وتترابط مع عمليات نمو الطفل الذهنية والاجتماعية والجسدية. 

رابعاً: اعتيار التقييم عملية مستمرة تشمل قياس مدى ونوعية نمو الطفل وتحقيق اهداف 
التعلم على اساس قدرات الطفل نفسه. لا مقارنة بالآخرين. كما تشمل تقييم طرائق 
المعلمة وأساليبها وملاءمتها لحاجات الأطفال وكيفية تعلمهم. 

خامسا: اعتماد التوازن بين الانطلاق من u‏ الطفل الاجتماعية والثقافية المباشرة وبين 
ربطه بالتقدم العلمي والتقني العصري. وبالتالي التوازن بين تنمية انتماء الطفل لمجتمعه 
وتنمية قدرة الابداع والابتكار لديه. 

سادساً: اعتبار الروضة مرحلة قاتمة بذاتها تؤسس لراحل التعليم اللاحقة. وذلك بتطوير 
استعداده للتعلم عن طريق تنمية مفاهيم الطفل وقدراته ومهاراته. بما قیها تلك التي 
تمهد لعمليات القراءة والكتابة. 
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سابعاً: التركيز على اكساب الطفل الرغبة في الاكتشاف والاستمرار في التعلم وذلك من 

خلال تلبية حاجات نموه ومراحله. وجعل التعلم عملية ممتعة. فيها من التحدي ما 

يجعل الانجاز وسيلة لتنمية ثقة الطفل بنفسه. وبذلك تسهم في تطوير استعداده للتعلم 

اسان متین تبتی علية التربية اللاحقة. 

آهد اف مرحلة الروضة : 

ان تجرية الأهداف الى نواحي النمو الختلفة هو تعبیر منهجيء ولیس تطبيقاً. حيث 
آنها في الاجراء العملي متداخلة مترابطة. ولکل من هذه النواحي هدف ale‏ تلیه أهداف 
‚Lola‏ 

الأهداف الجسدية / الحسية الحركية : 

تنمية قدرات الطفل الحسية - الحركية ومساعدته في السيطرة على أعضاء جسمه 
المختلفة. 

- یمارس تشاطات حركية - حسية متنوعة تتطلب استخدام العضلات الكبيرة. 

- یقوم بتشاطات حركية - حسية متتوعة تتطلب استخدام العضلات الصفيرة. 

- يستجيب لتطلیات جسده بتتاسق ما بين الحركة والحواس. 

— يستخدم ما لديه من فدرات جسدية وخصائص ممیزة. 

- یقوم بنفسه بقضاء حاجاته اليومية الختلفة. 

اللأهداف الاجتماعية: 

تنمية الهارات الاجتماعية عند الطفل. وتطویر قدراته على تفهم واحترام مشاعر وآراء 
الآخرين والتفاعل معهم واکتساب قیم ومواقف مقبولة اجتماعتياً . 

- يشارك بآعمال ضمن مجموعة. 

- یتعامل مع الا خرین بثقة ویشعر بمسوولية تجاههم ویرغب بمساعدتهم. 

- يصفي لاراء الآخرين ویحترم التنوع والاختلاف في ما بینهم . 

- یتقبل الفروفات بين الناس من حيث الجنس والدین والشکل والقدرة الجسدية 

والعقلية فيحترمها ویتعامل معها . 
- یمارس اللیاقات الاجتماعية الاساسیة. 
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- يقدر عائلته واترابه وأعضاء مجتمعه الصغير ووطنه. 

- يحافظ على البيئة حوله ويرغب في تحسيتها . 

- يحترم الوالدين وكيار السن. 

- يعير عن مشاعره بأسلوب مقبول اجتماعياً. 

- يتحمل مسؤولية قراراته وآعماله ويحرص على اتمامها . 

- يلتزم بدوره ويتقيد بالنظام في نشاطاته اليومية. 

- يطبق القواعد الاساسية للنظافة والسلامة الشخصية والعامة. 

- یحافظ على ممتلكاته وممتلكات الآخرين. 

الأهداف العاطضية : 

BEN IE اة ا فى و توو‎ user 
واكتساب روح الاستقلالية وتحمل المسؤولية بلا خوف» وتفهم مشاعر الآخرين واحترامها.‎ 

- يتحكم» إلى حد ماء في انفعالاته النفسية الإيجابية منها والسلبية. 

- ينظر بإيجابية إلى جسمه وذاته. 

- يتصرف باستقلالية وجرأة واقدام وثقة. 

en NE قفن بالاظمعتان‎ 

- يعبر عن مشاعره بوسائل مختلفة (لغوياًء جسدياًء فنياً). 

الأهداف الذهنية : 

تنمية مهارات الطفل الذهنية من .تفکیر وتركيز وتحليل واستكشاف واستنباط وحل 
السائل ودقة ملاحظة لاكتساب المعرفة عن طريق التجربة الذاتية والتفاعل المباشر مع 
ER,‏ مه هون نم اند اة 

- یتمکن من الترکیز لفترة تتزاید تدريجياً . 

- يرغب في الاستکشاف والاستتباط واکتساب المعرفة والابتکار وذلك من خلال القیام 

باختبارات حسية حرکیة. 


ee‏ شا نف وغل EEE‏ ۱ لا اه 
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- يقوم بعمليات ذهنية كالتطابق والتصنيف والتسلسل لتوسيع مفاهيمه حول الشكل 
وواللون والحجم والعدد والقياس والكمية والوزن والمسافة والاتجاه والزمان والمكان. 

- يستخدم التفكير التشعبي في حل المسائل من خلال المعطيات المتوفرة. 

- يتذوق الجمال في الفن وأنواعه „ag‏ الكلمة والبيئة الطبيعية. 

- يألف الآلات الحديثة ويتعامل معها حسب قدراته. 

الأهداف اللغوية : 

تنمية قدرات الطفل على التعبير اللغوي والتواصل مع الآخرين بلغة سليمة. 

- يستخدم» بمهارةء لغته الأم للتعبير والتواصل. 

- يفهم ويستخدم مفردات وجمل باللغة العربية الفصيحة المبسطة وبلغة أجنبية. 

Site ويلرلت اند لالاف الرسزية تبعكى‎ alpine 

- يقدر الكتاب ويجد متعة بتصفحه. 

- يعبر عن نفسه ga‏ ويطرح الأسئلة. وينصت للأجوبة. 

- يردد العديات والاناشيد والاشعار باللغتين العربية والاجنبية. 

- يصغي إلى القصص ويسرد احداتها بتسلسل. 

- يصف أشياء واحداثاً وتجارب. ومشاعر بلغة سليمة. 

- يصغي إلى التعليمات ویتبعها . 

محتوى المنهج : 

نم توزيع محتويات المنهج على محورين رئيسين. تنبثق عن كل منهما مجموعة من 
المحاور الفرعية. تشمل المعارف والمفاهيم. القيم والواقف. والمهارات والقدرات المراد 
تنميتها في الطفل. فالمحور الأول يعالج موضوع الناس ومجتمعهم" والمحور الثاني "البيئة 
Mer ER ES‏ 


m.‏ به 


وقد جاء اختيار هذه المواضيع على اساس أهميتها وفاتدتها لادراك الطفل للبيئة 
LER‏ هل ال سات 


كما جاء توزيعها على الروضتين الأولى والثانية متدرجة من البسيط إلى الأكثر صعوبة, 
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بحيث تشكل الروضة الأولى تمهيداً للثانية. ويشمل التدرج هذا مواضيع المحاور ومحتواها 
في الوقت نفسه. فبینما تبداً الروضة الأولى من الطفل نفسه وت وجسمه واسمه 
فالی اسرته ومحیطه الباشر. تيدأ الروضة الثانية من الآخر (الناس) وتتدرج إلى الحیط 
الأوسع. ومن ثم إلى الواضیع التي تتسم بالعملية کالهواء والاء والصخور. بینما ینحصر 
محتوی الواضیع المشتركة کالهن والواصلات والحیوانات والنباتات فى الروضة الأولى بما 
هو موجود في De,‏ الطفل الباشر والذي یمکنه التعرف عليه من خلال حواسه. یتدرج 
في الروضة الثانية إلى ما هو متوفر في المحيط الأوسع. 

يتم تطبيق هذه المحاور من خلال أنشطة تنظمها المعلمة ويقوم بها الطفل نفسه. 

ونؤكد هنا أن هذه المقارية في معالجة المحتوى هي مقترحات تساعد المعلمة ولا تلزمها 
تست ولا تسلسلا , فيمكنها اختيار المواضيع التي تثير اهتمام الأطفال ومن ثم إغناءها 
من خلال تقافتها وخیراتها . وتکون دائماً ری ai‏ الطفل الباشرة. ساعیه لتحقیق 
آهد اف النهج ومعتمدة الأنشطة الواردة فيه. 


الروضه الاولی 

| المحور الأول : الناس BRETT‏ | الحورالثاني:۱ البيئة الطبيعية 
| 1- الدرسة. ؟ امو 2 er me‏ 5 

2- الانسان (الحواس). 8- النياتات 

3- البیت والأسرة . 12-9 الفصول. 

4- الهن. - الخریف. 

5- المواصلات. - الشتاء. 

6- الناسیات والاعیاد . - الربيع. 
| کک - الصيف. ___ u‏ 
Tay‏ : الناس ومجتمعهم المحورالثاني : البيتة الطبيعية 

1- التاسى. 9- النياتات . 

2- الأسرة . 10- الحیوانات . 

3- الغذاء. 1- الصخور . 
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12- الهواء . 
3- الماء . 


Bee 
الواصلات.‎ -5 
| وسائكل الاتصال.‎ -6 


7- الالات. 


8- الناسبات والاعیاد . 


1- ویتضح مما سبق اهتمام الدول العربية بمناهج ریاض الأطقال بالتعلدم الذاتي وتنمية 
التفكير. الابتکار للطفل وصولا إلى تشکیل عقل ووجدان الطفل „ll‏ من خلال 
استخدام التعدد والتنوع في آسالیب التربية الرحلات. الخبرة الباشرة. التعلیم التعاوني 
والتعلیم الفردي وغیرها وفق نظام آنشطة أو مراکز الاهتمام. قائمة على التعلم الذاتي. 
وتتميز بالمرونة والتعدد بحيث تواجه الفروق الفردية بين الأطفال في الیول 
والاهتمامات والقدوات . 


2- لا توجد بصفة عامة مقررات معينة تتصل بتعلیم الأطفال القراء2 والکتابة والحساب. 
ولا تحدد آوقات فى البرنامج الیومی لریاض الأطفال لمزاولة التعلیم الدرسي, ON‏ 
دورها یقتصر على المساعدة في انضاج الهارات الذهنية الضرورية للتعلم. وذلك من 
خلال الالعاب التربوية على أن يؤجل تعلیم القراء2 والكتابة والحساب إلى مرحلة التعلیم 
الابتد اتي. 

3- يتلاءم المنهج المطبق في رياض الأطفال في هذه الدول مع خصائص الاطفال» ويؤدي 
إلى نموهم من كافة النواحي الجسمية والعقلية والوجدانية والاجتماعية بشكل سليم 
فهی تتبع منهجاً في العصر الحالي / الخبرة المتكاملة والنشاط أفضل المناهج لرياض 
الأطفال. 

4- من آبرز الاتجاهات التربوية المعاصرة في هذه الدول أن أساليب التعلم فضي رياض 
الأطفال تتضمن توظيف اللعب التربوي لتنمية قدرات الطفل ومهاراته واتجاهاته. ومن 
خلال توجيه اللعب فلا يكون حراً كل الوقت. بل يعطى بإعداد وتهيئة البيثة التربوية 
المناسبة. والتخطيط السبق للأنشطة والخبرات وتوقیر الامكانات والمواد اللازمة 
لتحقيق الأهداف المنشودة للبرامج والأنشطة المختلفة . 
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تطبيقات 
الأنتشطة في الروضة 
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تطبيقات الأنشطة في الروضة 
قارني بين منهج المواد الدراسية الفصلة ومنهج الخبرة المتكاملة النشاط ثم اختاري 
المنهج المناسب لرياض الأطفال مع ذكر الاسباب 
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تطبيقات الأنشطة في الروضة 
في ضوء دراستك لبعض نماذج برامج رياض الأطفال السنوية اقترحي نموذجا للمستوى 
الأول 3 - 4 والثانى 4 - 5 والثالث 5 - 6 يناسب البيئة الحضرية في المجتمع الصري 


(سيتمير - يونيه). 
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في ضوء دراستك لبعض نماذج برامج رياض الأطفال السنوية اقترحي نموذجاً 
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في ضوء دراستك لبعض نماذج برامج رياض الأطفال السنوية اقترحي نموذجاً 
الوا ت الكلاك: فا اة الب وه( يونيه سم یر 
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في ضوء دراستك ليعض نماذج برامج رياص الآطفال الستوية اقترحي نمودج للمستوى 
الأول 3 4 . 4 - 5 . 5 - 6 سنوات يناسب آطفال البيئة البحرية 
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3 تطبيقات الأنشطة في الروضة 


اكتبي توصيفا لأحد الخبرات المناسبة للبيثة الحضرية للمستويات الثلاث في ریاض 
الأطفال 
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الفصل الثامن 
اكتبي توصيفاً لأحد الخبرات المتكاملة المناسبة للبيثة الريفية للمستويات الثلاث في 
MER SS‏ 


) البيئة الريفية 
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تطبيقات الأنشطة في الروضة 


اگ ق شا تخل ارات اوك الثاشية تاه اوه تلو رات Ei‏ ت ف 
وای ادها 


) البيئة البدوية 
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الفصل الثامن 
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تطبیقات الأنشطة في الروضة 


اقترحي جوانب احد الخبرات التکاملة لریاض الأفال فى الستوی ZEN‏ 4 - 5 سنوات. 
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الفصل الثامن 
بيس حي ام بي 


اقترحي جوانب لخبرة متكاملة لرياض الأطفال المستوى الثالث (5 - 6) سنوات 


300 


تطبيقات الأنشطة في الروضة 


اختاري جوانب احد الخبرات المتكاملة لرياض الأطفال واستخرجي منها الأهداف 
السلوكية للخيرة. 
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الفصل الثامن 
أساليب تجمیع وتوزيع اللأطفال: 
Vgl‏ معايير اختيار اساليب تجميع وتوزيع الأطفال في الأنشطة المختلضة: 
يرتيط اسلوب تجميع وتوزیع الاطفال اثناء النشاط بعدة عوامل من اهمها ما يأتي 
1 - المنهج المستخدم (خبر ونشاط متكامل - مواد دراسية - وحدة مادة دراسية) 
2 - طييعة النتشاط (هادىء = موجه) 
3 - مستوى نمو ونضج الأطفال 
هرب سات لفون الت دة 
6 - مراحل العرض وتنوع اساليب التجميع والتوزيع 
7- الاهداف السلوكية التي يهدف النشاط الى تحقيقها . 
8 - العلاقات الاجتماعية ببن الأطفال 
9 - الوسائل والاجهزة المستخدمة 
0 - عدد الأطفال فى غرفة النشاط (الصف) 
1 - مكان تنفين التشاط (داخل غرفة النشاط - حديقة الروضة - قاعة الألعاب الحركية 
- قاعة الموسيقى... الخ). 
BLM aaa]?‏ 
3 — عدد المعلمات في غرفة النشاط (او الصف) ونسبة الأطفال لكل معلمة. 
24 اا سات اتمه فى كرون متحموعات IE NEST ES IE N‏ انكانية: 
أ - التوزيع المتجانس تبعاً للعمر العقلي - او العمر الزمني او الحجم - تبعا للنوع (ذكور 
او اناث) - الميول 
فت التوزيع الغير متجانس (ge)‏ او اتخاد تكوين للمجموعات ثابت (كمجموعة 
العصافیر - مجموعة الأرانب - مجموعة الزهور .... الخ). 
Labs‏ : أهم اشكال تنظيم جماعات الأطفال: 
بناء على العوامل السابقة يمكن تنظيم جماعات الأطفال تبعاً للتشكيلات التالية التي 
1 تنظيم الأطفال للتعليم الضردي الستقل: 
VEN abe‏ بقل .وتيت لعل ظفل مشرد التفاعل مع آهوی les‏ 
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تطبيقات الأنشطة في الروضة 


(الواجبات او التطبيقات او النماذج المبرمجة) بحيث تتمكن المعلمة نتيجة لهذا التنظیم 
متابعة نمو ونضج كل طفل على حدة من خلال نتائج استخدامه هذه التقنیات. والمعلمة في 
هذا التنظيم تقوم بدور الاشراف والتوجيه من خلال تنقلها بين الأطفال عند الحاجة, 
ويتعلم الأطفال فردياً حسب قدراتهم ونموهم. وتستطيع المعلمة في هذا التنظيم ان توجه 
الأطفال بشكل فردي وبشكل جماعي وتتمكن كذلك من الاستجابة البناءة والفورية لكل 
طفل تبعاً لحاجته. (شكل رقم1 وتأخذ المعلمة في هذا التنظيم مكاناً متوسطاً في مواجهة 
EN‏ 
2 - تنظيم جماعات الأطفال للتعليم الخاص: 

في هذا التنظيم تأخذ المعلمة مكاناً وسطاً في مواجهة او مقابلة اطفال الصف كما هو 
في التنظيم السابق. ولكن يختلف هذا التنظيم عن السابق في ازدواجية التعلم بحيث تتاح 
فرص التعلم والتأثير والتآثر من خلال طرف اخر ممائلء اي ان كل طفلين يشتركان في 
مكان واحد. والمعلمة في هذا التنظيم موجهة متنقلة بين الأفال. ويجب عليها ان تراعى 
الفروق الفردية بين الآطفال ومستويات النضج في هذا التنظیم. فيمكن ان يجلس بينهما او 
تطبيقهما منفصلان ويشتركان في ادوات تنفيد التطبیق. (طفلان يقومان بلعبة او تطبيق 
تريوي مزدوج): وهذا التنظيم يراعى التوزيع المتجانس Las‏ للاهتمامات والقدرات التقارية 
للأطفالء. ويمكن في نفس التنظيم توزيع الاطفال بحيث يراعى فيه اختلاف الطفلين 
المشتركين في المكان من حيث مستوى النضج فیتآثر الطفل الأقل نضجاً بالطفل الاكثر 
نضجاً او طفل بطيء التعلم بطفل سريع التعلم او العادي مما يتيح فرص التفاعل بين 
الأطفال بمستوياتهم المختلفة بعضهم ببعض (طفل يعلم طفل اخر) ويمكن للمعلمة في هذا 
النوع من التنظيم ان تعطى تعليمات وتوجيهه جماعي للأطفال: وكذلك ضبط الصف من 
خلال اقران كل طفل بآخرء او تعمد فصل طفلين الى مجموعتين لأسباب تراها a‏ (شكل 


رقم 2) 
3 تتظیم الأطفال للتعليم الضردي وشبه الجماعي المياشر: 


والتوجيه الجماعي في نفس الوقت الذي تتايع فيه إكساب الأطفال مجموعة التعلم 
المقصود (الموجه) بشكل فردي للمفاهيم البيئية ويقوم كل طفل داخل غرفة النشاط بشكل 
نردى بأداء ألعاب او تطبيقات فردية وكلما زاد عدد الأطفال كلما زاد الاحتیاح لوجود اکن 
»52 و > ج لوجو 
من معلمة للاشراف عليهم وتوجیههم. (شكل رقم 3( 
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4 - تنظيم الأطفال للمناقشة الجماعية الموجهة من المعلمة: 

ویاخذ هة التتظیم انحن الاشکان aa‏ 

أ - شکل حذوة الفرس (شکل رقم 4) 

ب - شکل مستطیل ناقص ضلع (شکل رقم 5) 

ج - شکل مربع ناقص ضلع (شکل رقم 6) 

د - 3,515 مغلقة تکتمل بالعلمة (شکل رقم 7( 

ویتم التفاعل لأشكال التنظیم السابقة بين العلمة من ناحية والأطفال من ناحية اخری 
في الأشکال 4 , 5 , 6 اما في الشکل رقم )7( فالمعلمة طرف وجزء من التفاعل القائم بين 
الأطفال» وتستخدم لأشکال 4 , 5 , 6 في التوجیه الجماعي للأطفال مثل (سرد قصة - 
عرض مصورات - عرض محتوی النشاط - مسرح الأراجوز (العراتکس) - اجراء تجربة 
عملية او اي من اشکال العروض الجماعية الأخرى). Lei‏ الشکل رقم (7) فهو يستخدم عادة 
في حالة مشاركة العلمة للأفال وتوجیههم في نفس الوقت في بعض الاألعاب الجماعية 
الحركية التي تعتبر العلمة فیها نموذجاً لأداء هذه الحرکات او طرفا من ضمن اطراف 
المجموعة. 

5 تنظيم الأطفال للتعليم الفردي والنقاشي ونقاش المجموعات الصغيرة: (مجموعات 

عمل صغیرة): 

يتم تنظيم الأطفال هنا بتقسیمهم الى مجموعتين: 

1 - مجموعة يتم تنظيمها كما هو في التنظيم الفردي (ركن التعلم المقصود) 
2 - مجموعة يتم تنظيمها في شكل مجموعات عمل صغيرة (انشطة الاركان) 

„a‏ مجموعات العمل الصغيرة تشترك كل مجموعة عمل صغيرة من الاطفال (بينها 
تجانس) في اداء نوع معين من التقنيات او التطبيقات او التجارب العلمية. آما مجموعة 
ركن التعلم القصود او الموجه فيكون التفاعل فيها بين كل طفل وانشطة محددة تحت 
اشراف مباشر من المعلمة لكل طفل على حدة حتى تتآكد من تمكن الطفل من اكتساب 
مفاهيم محددة سبق تحديدها في الأهداف السلوكية للنشاط (شكل رقم (8) 

6 - تنظيم اللأطفال لنقاش في عمل المجموعات الصغيرة: 
يتم توزيع الأطفال في هذا التنظيم إلى مجموعات صغيرة متجانسة (كما هو في توزيع 
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ge‏ على اتشظة ركان ge‏ الكوزيع شکله ميا er‏ ر اة 
صغيرة - مستطيل صغير ) ومهمة المعلمة هنا هو ملاحظة وتوجيهه الأطفال بشكل جماعي 
متنقلة بين المجموعات الصغيرة شكل رقم 9 ) 
7 - تنظيم الأطفال على شكل مجموعات للقيام بمهام معينة او واجبات معينة: 

توجه المعلمة الأطفال لادائها او تكون نابعة (فكرة طريقة المشروع) من مجموعة الاطفال 
انفسهمء ودور المعلمة هنا ملاحظة وتوجيه الأطفال في الواقف المختلفة اثناء تنفيذ كل 
8 - تنظيم الأطفال لنقاش المجموعات المتداخلة: 

هذا التنظيم يحقق التفاعل اللفظي بين الأطفال مع الضبط في نفس الوقت. وهذا 
الآمر يصعب الوصول اليه مع طفل هذه المرحلة حيث يكون دور المعلمة في هذا التنظيم هو 
الملاحظة فقطء ولكن يمكن للمعلمة استخدام هذا التنظيم في حالات العلاج الجماعي او 
إذا ما رأت ضرورة ملاحظة سلوك بعض الأطفال داخل المجموعة الغير منضبطة لتسجيل 
ملاحظتها على سلوك هؤلاء الأطفال. ويراعى عدم الاطالة في هذا التنظيم من الناحية 
الزمنية حتى لا تفقد المعلمة ضبطها بشكل كبير على الأطفال (شكل رقم 11) 
9 - تنظيم الأطفال للمناقشات والآعمال الجماعية دون مشاركة المعلمة: 

لا تتدخل المعلمة هنا بشكل مباشر في العمل مع الأطفال ولكن عليها ملاحظتهم عن 
بعد وتتدخل عندما يطلب منها الأطفال ذلك او عندما يتطلب الأمر ذلك منها فقط. 
هت د ١‏ الافظيم امه هده هق الأظفال بريد ك 25 طف ER EN‏ 

التتتريهي انشتغالا متاسية لتخم ونوخ 35 فلا لحد الأتشططة Aut‏ مح البيان 
بالرسم. 
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اکر مد الو ك ee‏ اخم وتوو 30 فاد لا خو ال اة 
المتكاملة بالروضنة: 
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تطبيقات الأنشطة في الروضة 


اا هوا ليان اتر 
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الفصل الثامن 
في ضوء دراستك لأهم خطوات ومواصفات اعداد النشاط المتكامل لرياض الأطفال 
اذكريها ثم خططي لأحد الانشطة. 
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تطبيقات الأنشطة في الروضة 
اكتبي تحضيراً (اعداداً) لنشاط متكامل للمستوى الأول في ضوء المعطيات التالية: 
ET‏ لقن اهل زیر ع 
Se 2‏ الأطلفاق 25 EL‏ 
3= افا ات 2 مات 
4 مکان تتفین التشناعل (تحدده الطالبدة) 
5 - بيثة الروضة (تحددها الطالبة) 
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الفصل الثامن 
اكتبي تحضيراً لنشاط متكامل للمستوى الثاني في ضوء المعطيات التالية: 
ا EN‏ :2 شاه 
2 - عدد الأطفال 25 طفلاً 


تطبيقات الأنشطة في الروضة 
اكتبي تحضيراً لنشاط مكامل للمستوى الثالث في ضوء المعطيات التالية: 
1 - زمن النشاط 3 ساعات 
2 - عدد الأطفال 30 Sub‏ 
3 - عدد المعلمات 2 معلمة 
4 - مكان تنفين النشاط داخل وخارج الروضة 
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الفصل الثامن 

من وواسبتك لا ساق تقویم الطفل:من خلال النشاط شواء فى مسرحلة التطبیقات 
الجماعية او الفردية اقترحي 6 تطبیقات فردية تتناسب وتقویم الطفل من خلال الانشطة 
التي سبق لك اعدادها نلمستویات الثلاث مع البیان بالرسم في الصفحات التالية: 
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تطبيقات الأنشطة في الروضة 


برمجه يوم عمل في الروضة (المستوى الثالث) 5 - 6 سنوات 

المطلوب كتابة ملاحظاتك على البرنامج واقتراح عنوان مناسب للخبرة 

اهداف الفترات الثلاث: 
1( يقرأ الطفل يعض الكلمات البسيطة مثل اعضاء جسمه 
2) يصنف الأشياء حسب صفة واحدة 
3( يصنف ایمانه بالله وبقدرته من خلال معرفة الطفل بنعم الحواس وقوائد اعضاء 

الجسم. 
4( يتقبل الصفات والعادات السوية التي يدعو اليها الدين كنظافة الجسم. 
5) ينمي العضلات الكبيرة والدقيقة من خلال اللعب والحركة والنشاط. 
الفترة الموجهة الأولى 

التقنيات التريوية اللازمة: 

مرايا صغيرة ذات أشكال هندسية مختلفة. مرآة كبيرة. جهاز العرض العلوي. صفائح 
شفافه. بطاقات صور وأسماء اعضاء الجسم. خامات فنية. مستهلکات. السبورة. لوحات 
وبریه قردیة. 

مکان التشاط: داخل الفصل 

اسلوب التشاط: 

تقوم العلمه بتوزیع الرایا الصغيرة على الأطفال لیتعرقوا علیها ویذکروا اشکالها (مرایا 
مربعة. مستطیلة. مستدیرة... الخ) ینظر الأطفال في الرایا الى وجوههم ویذکرون اعضاء 
الوجه ومنها (عين . انف. اذنان) ثم تسأل المعلمة الأطفال: هل بالامکان روية الجسم 
بأكمله؟ طبعاً لا ويذكرون السیب (صغر حجم الرایا) هيا ننظر في المرآة الكبيرة. فیتعرفون 
على بقية اعضاء الجسم ومنها (یدان. رجلان... الخ) تناقش العلمة الأطفال في وظائف 
اعضاء الجسم وفوائدهاء وتعرض المعلمة على جهاز العرض العلوي صور ورسومات اعضاء 
الجسم ثم اسماء هذه الاعضاء. يقرأ الأطفال الاسم مقروناً بالرسم وتركز المعلمة على 
اسم احد الأعضاء وتدونه على السبورة باحجام والوان مختلفة ليقرآه الأطفال. 

تختار المعلمة وزميلتها مجموعتين من الأطفال للتوجه الى ركني التعلم اما باقي الأطفال 
فيتوزعون على الاركان الحرة. (فيبادر الأطفال الى اختيار الركن الذي يريده كل منهم). 
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ركنا التعلم: 
1 - المؤّتلف والمختلف لتثبيت الكلمة الجديدة من بين كلمات اخرى سبق لهم التعرف عليها 
مثل 

يد مطعم يد كرسي 


كرسي كرسي يد كرسي 
2( مطابقة الكلمات على صورها عن طريق البطافات 
3 تلوين وقراءة صور الكلمات التي تشبه الكلمة الجديدة بالحرف الأول 
4( البحث بين اسماء الأطفال ومرافق الفصل وكلمات الأركان عن الكلمات التي تبداً بنفس 
الحرف الأول للكلمة الجديدة. 
5( عن طريق السجل والتعليمات يكون الأطفال الجسم بأعضاته المتفرقة (صور اعضاء 
الج 
6( تصنيف صور آطفال الفصل حسب النوع (بنين وبنات) 
7 تصنيف ملابس الأطفال حسب الحجم 
ركن البيت: 
1( اللعب بالدمی (العرائس) والتعرف على اعضاتها وتجميعها. 
2( تصنيف الدمى حسب النوع (بنين وبنات) 
ركن الألعاب التريوية: 
العاب الحل والترکیب. الشبك والخرز 
ركن التريية الفنیه: 
1( قص ولصق اشكال اعضاء الجسم وتجميعها 
2) تكملة الناقص من اعضاء الجسم في رسم للجسم عن طريق الرسم او اللصق 
3 تشكيل الجسم من العجائن والمستهلكات المتنوعة. 
ركن الکنبه 


مطالعة صور وقصص مرتيطة بالخيرة ان وحدت والا فتکون المطالعة حرة 
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الفترة الموجهة الثانية 

التقنيات اللازمة: 

جهاز العرض العلوي. صور ورسومات. صفائح شفافة. عطر. اغطية للعیون. لوحة وبریة. 

مكان النشاط: داخل الفصل. وقي الساحة 

أسلوب التشاط: 

تعرض المعلمة على جهاز العرض العلوي بعض الرسومات التي تدل على مواقف معينة 
1( صورة رجل کفیف يقوده ابنه اثناء عبور الشارع 
2( رجل كسيح یجلس على كرسي متحرك. 

وتتاقش العلمة الأطفال فيما رآوه لیدرکوا ان السبب هو عدم قدرة الرجلین على الروية 
او 

تجري المعلمة مسابقة بين طفلين الأول معصوب العينين والثاني يرى بعينيه لوضع رأس 
طفل وطفلة على جسميهما (صورة او شكل) على اللوحتين الوبرية والمغناطيسية ويعلل 
الأطفال فشل الطفل المعصوب العينين ونجاح الثاني. 

وتکرر المسابقة بالنسبة ليقية الحواس (الشم. السمع. اللمس) باسائيب مختافة 
Ras‏ 

قیسد ولگ الأطفال اهمية الحواس وفوائد اعضاء الجسم وتريط المعلمة ذلك بالخالق 
مصدر هذه التعم ووجوب الشکر له علیها . 

تا العامة هضوا لمواقف تمثل الصواب والخطأ في مساعدة الحرومین من نعم 
الحواس وذوي العاهات. ليميزوا الأطفال الصواب من خطأ. ويقومون بتحديد او تكوين 
السلو کف الايجايي نجوهم. 

یطابق الأطفال بين صور الأعضاء التشابهة مثل العین مع العین. والأذن مع الأذن والید 
مع اليد والرجل مع الرجل. 

وصل الشيء بالعضو الذي يلزمه مثل: 

سماعة الطبيب بالأذنين: مطالعة الكتاب بالعین. شم الورد بالأنف. سماع الموسيقى 
بالاذنین. القبعة بالرأسء القفازات بالأصابع.... الخ. 
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بعد ذلك تقترح المعلمة على الأطفال الخروج الى الساحة حيث ينقسمون الى قسمين 
تشرف على كل قسم منهما معلمة ويقومون ببعض التمرينات الحركية لتدريب عضلات 
الآيدي والأرجل والجذع والرآس وذلك من خلال تمثيل مواقف معينة أو تقليد عمل 
اصحاب المهن» وتستعين المعلمة في ذلك بالأدوات اللازمة مثل المراتب واكياس الرمل والمنط 
والحبال» ویتخلل ذلك مسابقات جماعية هادفة. 

یعود الأطفال إلى الفصل ویقومون بغسل ايديهم ووجوههم. 

ثم تعطی لهم فترة راحة للاسترخاء. 
الفترة الثالثة 

التقنيات اللازمة: 

شريط فيديو وتلیفزیون - مناظر قصة مصورة ومكبرة - خامات فنية - صور 
ورسومات - أدوات النظافة - دمى (عرائس) - مسجل 

مكان النشاط: غرفة العروض الضوئية - داخل الفصل 

اسلوب النشاط: 

- الاستماع من السجل الى آيات من القرآن الكريم عن الموضوع - لتعريفهم ob‏ 

الاسلام يحث على النظافة. 
- يشاهد الأطفال لقطات من برنامج تليفزيوني تتحدث عن النظافة الشخصية وخاصة 
نظافة الجسم. 

- تناقش المعلمة الأطفال فيما شاهدوه ثم تستشيرهم في سرد قصة عن طفل اسمه 

- تسرد المعلمة القصة (سنبل النظيف) 

— تعرض مناظرها المكيرة لتثبيت الأحداث والمغزى من خلال المناقشة حول هذه المناظر. 

- يتوزع الأطفال على الآركان التالية: 

- البيت: تمثيل القصة وممارسة عملية الاستحمام للدمى والعرائس. 

- المكتبة: مطالعة حرة للقصص المصورة 

- التربية الفنية: رسم وتلوين وزخرفة للقصة وشخصياتها . 
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- ملاحظات الطالبة على البرنامج والعنوان المناسب له 
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فیما يلي مجموعة من الأنشطة التي تم اعدادها للتطبيق في احدى الروضات 
اكتبي ملاحظاتك حول هذه الانشطة موضحة صحة او خطاً محتويات كل نشاط وذلك 
في اطار دراستك لطرق واساليب تقويم النشاط. 


مواقف وانشطة مقترحة 


المطلوب كتابة ملاحظاتك على مدى صحتها ودقتها وامكانية تنفيذها في ضوء دراستك 
لبناء الأنشطة المتكاملة "المستوى الأول 3 - 4 سنوات" 


أولاً - في المجال العقلي المعرفي 


الهدف : ان ينطق الطفل اسمه يصورة صحيحة قدر الامكان: 


نوع النشاط ومكاته: نشاط فردي وارکان داخل الفصل 


التقنیات والواد اللازمة : لوحة الحضور والغیاب - السجل - جهاز العرض العلوي - 
تلیفزیون JULY‏ 
خطوات التشاط: 
* ينطق الطفل اسمه ویشجم على ذلك بمختلف الوسائل 
* تتطق العلمة اسم الطفل عدءة مرات فیردده بعدها. 
* یستمع الطفل الى اسمه من السجل ثم پردده. 
* تکرار تسجیل نطق الطقل باسمه وسماعه له ثم تردیده (لتصویب ما قد يحدث من خطأ 


قیه) 


- 


* يشير الطفل الى صورته على بطاقة الحضور والغیاب. ثم ينطق اسمه 
* ينطق الطفل اسمه لدى مشاهدة صورته معروضة بواسطة جهاز العرض العلوي او 
تليفزيوني الأطفال. 

الهدف: أن یستجیب الطفل لنداء اسمه 
نوع التشاط ومکانه: نشاط فردي وجماعي - داخل الفصل 
التقنیات والواد اللازمة: المسجل Sag‏ الصوت "الیکروفون 
خطوات النشاط: 
* تنادي العلمة الطفل باسمه وتشجعه على الاستجابة الى النداء بتنفيذ ما يطلب منه. 
* يسمع الطفل نداء اسمه من السجل ویشجع على الاستجابة له. 
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والبحث عن مصدر النداء). 


الهدف: ان ينادي الطفل الأطفال الآخرين هي محجمو dc‏ بآسمائهم یصوره صحيحة قدر 
الامكان. 


نوع النشاط ومكانه: نشاط جماعي - داخل الفصل او خارجه 

التقنيات والمواد اللازمة: كراس او اطواق - صور الأطفال - لوحة الحضور والغياب 
خطوات النشاط: 

* لعبة الكراسي او الأطواق الموسيقية: ينادي الطفل اطفال مجموعته المشاركين في اللعبة 
ويتادي من یخرج من اللعبة حين يخطىء . 

* ينطق الطفل اسماء الأطفال الآخرين في مجموعته من خلال مشاهدة صورهم على 
بطاقات لوحة الحضور والغياب. 

* لعبة التغمية : مناداة الطفل اسم من يصدر الصوت او يتحدث 

* لعبة الهمس: الهمس بأسماء الأطفال. ونطق الطفل المعين - بصوت عال - للاسم 

التداول. 

الهدف :ان یمیز الطفل أعضاء جسمه بلمسها وذکرها بعدها. 

نوع النشاط ومکانه: نشاط فردي وجماعي - داخل الفصل 

التقنیات والواد اللازمة: مراة - جهاز العرض العلوي - الصفائح - بطاقات اجزاء الجسم 

- رسوم اطفال - دمی 


خطوات التشاط: 

* ینظر الطفل الى صورته في المرآة. ویتحسس اعضاء جسمه ويذكر اسماء‌ها وعدد کل 
منها: انا لي رأس واحد. وانف واحد. وعینان اثنتان وآذنان اثنتان. ویدان ورجلان. 

* عرض رسم لطفل على جهاز العرض العلوي ناقصاٌ. فیتعرف الطفل على العضو الناقص 
يذكر اسمه و عدده. 


* 


تجميع اجزاء صور طفل او رسمة ثم ذكر اسم كل عضو وعدده. 
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في المجال الوجداني اللاجتماعي 
الهدف: ان ييادر من تلقاء نفسه بالقيام ببعضص الأعمال اليسيطة یمفرده او بالاشتراك 


نوع التشاط: قردي وجماعي. في الفصل وقي الأركان والحمام 


التقنیات والمواد اللازمة: محتویات الأركان. ادوات النظاهة الشخصیه. 


خطوات النشاط: 

* اعادة محتویات الارکان الى اماکنها بعد الانتهاء من اللعب بها . 

* سل يديه قبل التوجه الى انطعم. 

* تنظیف اسنانه وغسل يديه وقمه بعد العودة من الطعم. 

* يليس المريلة الخاصة بتناول الطعام عند ابلاغه بالاستعداد للذهاب للمطعم. 
* يحيي العلمة والأطفال لدی دخوله الروضة والفصل في فترة النشاط الفردي. 
* مبادرة مجموعات النشاط الى القیام بالأعمال التي اختاروها . 


الهدف : ينمي ميله الى لس الأشياء والادوات وتحسسها واکتشافها . 


نوع النشاط ومکانه: قردي وجماعي. في الفصل. داخل الروضة وخارجها مركز 
الاطفاء او استضاقة سيارة الاطفاء مع طاقمها . 


التقنیات والواد اللازمة: هداياء علب حسبة. سیارات المطافىء . 


خطوات النشاط: 

* تقدیم طفل من فصل آخر او معلمة او الناظرة او احد العاملین في الروضة هدية للفصل 
مغلفة بورق لونه جذاب لاثارة تساوّلات الأطفال حول ماهیته. 

* البحث عن اشیاء متنوعة وجمعها ووضعها في علب خاصة وتشجیع الاطفال على وصف 
ما تحویه العلب. 

* زيارة الأطفال الى مركز الاطفاء واتاحة الفرصة لتحسس السیارات والتعرف على 

مجالات استخد امها . 

الهدف: ان یختاروا ما یفضله من طعام وشراب وملابس والعاب 

نوع النشاط ومکانه: فردي» في الفصل وقي غرفة الألعاب وفي الآركان الحرة. 

التقنیات والواد اللازمة: اکلات بسيطة مرغوب فیها. محتویات آرکان وغرفة الألعاب. 


صور ملایس. قواکه او رسومها. خضروات او رسومها ملایس وافتعة. 
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خطوات التشاط: 
* لدی سواله عن الأكلات التي یحبها تمهيداً لتلبية رغبته (قدر الامکان) 
* لدی توزیمه للمب الحر في غرفة الألعاب التريوية 
* في فترة العمل الفردي داخل الارکان الحرد. 
* عرض صور ملایس مختلفة لیختار الطفل متها ما يفضله. 
* تقدیم فواکه مختلفة لیختار الطفل منها النوع الذي یفضله . 
* تقدیم انواع مختلفة من الخضروات ویطلب منه اختیار النوع الذي پریده. 
* نشاط جمع صور الاشیاء والأطعمة واللابس واللعب التي یفضلها من بين صور او رسوم 
اخری. 
* یختار الطفل ما یفضله من ملایس وقبعات واقتعة في Alan‏ او موقف تمثيلي. 
الهدف: ينمي الجوانب الاجتماعية في سلوکه من خلال: 
نوع النشاط ومکاته: جماعي في الفصل داخل ركن التربية الفنية وخارج الفصل في قاعة 
التشاط الجماعي وفي ساحة الألعاب وغرفة العروض الضوئية. 
التقنیات والواد اللازمة خامات فنية. محتویات الأرکان. فیدیو. تليفزيون شریط من 
تالف اا شا ند 
الستوی الثاني 4 - 5 سنوات في الجال العقلي العرفي 


الهدف : ان ينطق الطفل اسمه الثنائي اوالثلاثي بصورة صحيحة قدر الامکان 


نوع النشاط ومکانه: قردي وجماعي. داخل الفصل. 
التقنیات والواد اللازمة: مسجل. صور الاطفال. بطاقّات الأسماء 
خطوات التشاط: 
* تکلیف طفلین من الفصل یحملان نفس الاسم الأول بأن يعمل كل منهما عملاً ثم تسأل 
العلمة عمن قام بالعمل الأول قیجیب الطفل "أنا فتسأله العلمة: ما اسمك؟ فیجیب محمد 
زفخلا) ولدى شال القائى یخی تفن الذحاية قطان منوا ذكن اسم الاب تسیر هة 
فیتطق کل منهما اسمه (ثتاتياً او ثلاثياً) ثم تطلب من الآخرين نطق اسمائهم (شائية او 
ثلاثية) ومن هذا الموقف يدرك الأطفال الحاجة الى الاسم الثنائي والثلاثي. 
* من خلال لعبة الدوران وسماع نغمة معينة او تصفيق يلم كل طفلين متجاورين على 
بعضهما ويعرفان نقسیهما لبعض بذكر الاسم ثنائیاً او ثلاثياً . 
323 


الفصل الثامن 

* لعبة الكراسي الموسيقية اذ ينطق من يخرج من اللعبة اسمه الثنائي او الثلاثي. 

* لعبة "من انا؟" يقف طفل خلف ستار ويصف نفسه ومكان جلوسه لیتعرف عليه الأطفال. 

* لعبة "الطفل الضائع" حيث يختفي طفل في ركن فيفتقده الأطفال ويبحثون عنه عن 
طريق (لعبة حار. بارد) وحين يهتدون اليه يذكر اسمه للأطفال. 

* لعبة مطابقة الصور والاسماء او صور الأطفال وبطاقات اسمائهم من خلال مسابقة ثم 
يطلب الى كل منهم نطق اسمه ثنائیاً او ثلاثياً . 

* يستخدم المسجل لتسجيل نطق الأطفال لأسماتهم (الشائية او الثلاثية) ثم سماع 
اصواتهم ويكرر التسجيل والسماع ليحاول من يخطىء في النطق تعديل اسمه بطريقة 
غير مباشرة. 


الهدف: 2 - ان يقرأ اسمه الأول: 

نوع النشاط ومكانه: نشاط فردي. داخل الفصل وفي الأركان 

التقنيات والمواد اللازمة: بطاقات الاسماء. ملفات انتاج الأطفال. ادوات الأطفال الخاصة. 

السيورة. 
خطوات النشاط: 

* يقرأ كل طفل اسمه فور مشاهدته صورته واسمه معروضين على تليفزيون اطفال او على 
الصفائح الشفافة او على الکبر. 

* قراءة اسمه على بطاقات لوحة الحضور والغياب (الصور مع الاسم) 

* تمييز ملفه الخاص بانتاجه من بين ملفات الآخرين (عن طريق قراءة الاسم مقروناً 
بالصورة) 

* تمييز ملفه انتاجه (تطبيقات ورسوم) من بين انتاج الآخرين بقراءة اسمه عليه. 

* قراءة اسمه المكتوب على ادواته الخاصة (فرشاه - کوب ... الخ) 

* التعرف على لعبته من بين لعب الآخرين المشابهة عن طريق قراءة اسمه عليها. 

* التعرف على قصته من بين قصص الآخرين المماثلة لها عن طريق قراءة اسمه علیها . 

el er re zur‏ تصرح کات 
اخرى. 
الهدف: 3 - ان يتعرف على اسماء الآخرين في مجموعته بالنظر اليهم او الى صورهم 

او سماع اصواتهم. 
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* زيارة الی مکان معین یقوم بها الطفل مع مجموعته ثم یطلب منه التحدتث عن مشاهداته 
لمعرفة مدی صدفه في الحالتین. 

* عدم الاستیلاء على ممتلکات الأطفال الآخرين او اخفاتها دون علمهم "الامانة" 
- الصد اقَة والتسامح والعطف: 

* يتحدث کل طفل عن اصدقاته والالعاب التي یشارکهم فیها ویوضح سبب اختیارهم 
كأصدقاء . 

zu N EASA SES # 

* عيادة الصديق إذا مرض. 

* الشعور بالفقراء واحترام المعلمين وزيارة المرضى يعيادتهم وتقديم الهدايا والدعاء لهم 
بالشفاء. 

في الجال الحسي الحركي 
أن ينمي الطفل العضلات الكبيرة والدقيقة : 
الهدف: 1- ممارسة النظافهة 


نوع النشاط ومكانه: فردي وجماعي „a‏ الفصل ومرافقة وفي الأركان. 


التقنيات والمواد اللازمة: أدوات الطفل الخاصة بالنظاقة. فواكه و خضروات ومحتويات 
الأركان. كوب. 

أ)الشخصية: غسل اليدين وتخليل الأصابع وتدليك عضلات الوجه ومسك الفرشاة 
بالأصابع الثلاثة (السبابة والوسطى والابهام) تحريك الفرشاة على الأسنان بالاتجاهات 
الصحية السليمة وتصفيف الشعر وتعرض عليهم لقطات من برنامج سلامتك لتوضيح 
الطريقة الصحية السليمة لتنظيف الأسنان كما يستعان بمجسم أسنان بالحجم الكبير. 

ب) نظافة المآكل والمشرب والمليس: القيام بعملية غسل الفواكة والخضروات قبل تناولها 
وغسل المرايل (الصداري). 

ج) إعادة ترتيب محتويات الأركان ومكان اللعب والمساعدة في تنظيف الفصل . 


د) نظافة الأدوات واللعب. 
* غسل الكوب وتنظيف منضيدة أو ترابيزة طاولة الطفل واللعب. 
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الفصل الثامن 


الهدف: 2- اللعب والحركة ءالنشاط . 


نوع النشاط ومكانه: فردي وجماعي خارج الفصل في الساحة وفي قاعة النشاط. 
التقنيات والمواد اللازمة: أدوات التربية اليدنية وأجهزة ألعاب الساحة. اللعب التربوي. 
خطوات النشاط: 

الجري والقفز باستخدام (المنط) وقرشة الآلعاب» الدخول في الخندق والخروج منه. 
اللعب بالحبال وبالكرة وتلقفها. الصعود إلى آلعاب الساحة والتزحلق منها. جهاز التوازن. 
الدوارة التتصويب نحو هدف معين (لعبة الكرة واللوحة الاسفنجية) رمي الأطواق داخل 
أعمدة (البولنج) لعبة (الميكانو) مع المطرقة, لعبة المطرقة والكرة. المطرقة والأعمدة وغيرها 
من اللعب التربوية (الشبك والأزرار والعيدان والورود). 


- ملاحظات الطالية على الأنشطة السابقة : 
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تطبيقات الآأنشطة في الروضة 
التخطيط للبرنامج الأسبوعي واليومي 
ED DENE‏ ا مهافت BEN DEREN EEE,‏ امتكافانة الك سدق کرک 
محتواها إلى أهداف سلوكية. 


الكافته تناها a‏ القالكة يعد الظهين ورتا الخ يا فی الا هة صیبا ها ج 
الواحدة بعد الظهر لنفس الأهداف والمستوى. 
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الفصل الثامن 
إعداد نشاط متكامل (المستوى الأول) 


اكتبى [عدادا لنشاط متكامل ینمی مهاراة التحدث والتعبير عن الذات لدى طفل 
المستوى الأول, ارسمى أو ارخقى العدد المناسسب لجموعة صور تعير عن أحداث قصة 
تستخدم في تحقيق أهداف النشاط . 
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تطبيقات الأنشطة في الروضة 
أنشطة متكاملة (المستوى الأول ) 


اكتبي إعداداً لنشاط متكامل ينمي لدى الطفل مهارات الإستماع والاهتمام بالمحافظة 
على Au!‏ ويكون الاستعداد لاكتساب الأطفال الاتجاه نحو الاعتزاز بأفراد الأسرة. 
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الفصل الثامن 
اعداد أنشطة متكاملة (المستوى الأول ) 
من دراستك لجدول توزيع وترتيب وتسلسل المفاهيم الرياضية للمستوی الأول في رياض 
الأطفال ومحتوى جدول جوانب إحدى الخيرات المتكاملة. استخرجي أهدافا سلوكية يسعى 
إعداد نشاط متكامل لهذا المستوى إلى تحقیقه. اكتبي هذا الاعداد موضحة خطواته 
ومحتواه مع تقديم 4 نماذج للتطيبيقات الفردية لهذا النشاط. 
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تطبيقات الأنشطة في الروضة 


إعداد أنشطة متكاملة (المستوى الأول ) 
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الفصل الثامن 
إعداد الأنشطة المتكاملة (المستوى الثاني) 
لزيادة الثروة اللغوية لطفل الروضة فى المستويات الثلاث تعتبر مهارة الااستماع من 
الهارات الأساسية الهامة التى تحقق هذا الهدف وأهداف آخری تسعى رياض الأطفال إلى 
الثاني برياض الأطفالء مع تقديم نماذج للتقنيات المصاحبة لهذا النشاط وتحليل محتواه. 
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تطبيقات الأنشطة في الروضة 
إعداد الأنشطة المتكاملة (المستوى الثاني ) 
تحضيراً لنشاط متكامل للمستوى الثاني يسعى إلى تنمية مهارة تكوين علاقات اجتماعية 
مع الآخرين لأطفال هذا الستوی, مع تكوين الاستعداد لاكتساب أحد المفاهيم الرياضية 
المناسبة لهذا الستوی. ارسمي أو ارفقي نماذج للتطبيقات المستخدمة في هذا النشاط. 
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الفصل الثامن 
إعداد أنشطة متكاملة (المستوى الثاني) 
اكتبي إعداداً لنشاط متكامل للمستوى الثاني يحقق الأهداف التالية بعد الانتهاء من 

النشاط: 

1- يقارن بين مجموعتين من المجسمات أو المصورات الفرق بينهما واحد. 

2- يميز الاعداد 2,1 مع ربط العدد بمدلوله دون الوقوع في الخطاً . 

3 ترصن کا سنا الخضروات و الهو اکه شق Les‏ 

4- یشکل بالعجائن مجموعتین من الفواکه والخضروات. 

5- يبسمل قبل تناول الطعام. 

6- يحمد الله على نعمة الطعام بعد الانتهاء من تناوله. 
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تطبيقات الأنشطة في الروضة 
إعداد أنشطة متكاملة (المستوى الثالث) 
بعد صياغة الأهداف السلوكية الخاصة بأحد جداول الخبرات التربوية المتكاملة 


للمستوى الثالث برياض الأطفال اقترحي إعداداً لنشاط متكامل يحقق تكوين الاستعداد 
لدی الأطفال اكتساب ما يلي: 


أحد انفاهیم Aue „all‏ وأحد المهارات الا جتماعية مع بیان الاهتمامات والميول والقيم 
القن ك ن ی ای هديا هذا AN‏ 
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من جدول جوانب إحدى الخبرات المتكاملة في المستوى الثالث لرياض الأطفال 
إستخرجي الأهداف السلوكية التي تحقق نشاطاً متكاملاً. ثم اكتبي إعداداً لنشاط يحقق 
هذه الأهداف مع مراعاة: أن ينمي هذا النشاط الاستعداد لتكوين أحد المفاهيم الرياضية 
ومهارة حركية واهتمام لدى الطفل بموضوع يتناسب ومحتوى هذا النشاط. 
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تطبيقات الأنشطة في الروضة 
إعداد أنشطة متكاملة (المستوى الثالث): 


من أحد جداول جوانب الخبرات المتكاملة لرياض الأطفال استخرجي الأهداف 
السلوكية لأحد المفاهيم ثم أعدي تحضيراً لنشاط متكامل لتكوين الاستعداد لدى الأطفال 
لإكتساب أحد المفاهيم العلمية المناسبة للمستوى الثالث. مع بيان الاهتمامات والميول التي 
يمكن أن يكونها هذا التشاط في سلوك أطفال هذا المستوى. 
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الفصل الثامن 
تقويم اللأنشطة 
من دراستك لأدوات تقويم الطفل من خلال النشاط وتقويم النشاط من خلال اداء 
الطفل أو الناتج النهائية لسلوك الطفل بعد انتهاء النشاط. اش رحسي الأساليب التالية 
وارفقي أو ارسمي ما يعبر عن كل أداة من أدوات التقويم التالية كلاً في صفحة متفصلة: 
1- اختبارات الصح والخطاً (اختبار إجابة من إجابتين). 
2- اختبارات المزاوجة أو المطابقة (المقابلة). 
3- اختبار الاختیار من متعدد. 
4- اختبارات تسیر الصور. 
5- اختبار التاهة (بوریتوس). 
6 انشتیار التصميفه: 
7 ارات التستضل eat‏ 
8- اختیار تقسیر تعییرات الوجوه. 
9- القدرات الابتكارية (قصة بدون عنوان - توقع الترتبات - الطلاقة اللفظیة) . 
0- اختبارات القدرات الخاصة (القدرة الفنية - القدرة الحركية - القدرة العددية - 
القدرية اليكانيكية "الحل والترکیب). 
1- اختبارات التکملة. 
12- اختبارات الاستحابیات الحرة. 
3- الاختبارات الصوردة. 
4- اختبارات تمثیل الادوار. 


15- اختیارات التجمیع . 
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